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PROLOGO DEL SECRETARIO DE ESTADO DE CULTURA

La Fundacién CNSE, en colaboracion con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, realiza una labor encomiable dirigida a suprimir
las barreras de comunicacion y a potenciar los habitos de lectura entre las personas sordas y su acercamiento a los libros y a las bibliote-
cas.

Son numerosos sus programas de promocion de la lectura, especialmente centrados en nifias y nifos, para generar estimulos lectores en
este colectivo. Desde la publicacion de guias que orientan y ofrecen recursos de interés a las familias, las escuelas, las bibliotecas y las aso-
ciaciones, a la edicién de libros y cuentos en lengua de signos espafiola, como El Quijote o La Celestina, o la puesta en marcha de activi-
dades, campanas y estudios orientados a conseguir mas y mejores lectores sordos.

El presente estudio pone el acento en la percepcion que las personas sordas tienen sobre la lectura, con una especial reflexion sobre la
adolescencia. Describe cuales son los habitos de lectura de la poblacién adolescente sorda, sus itinerarios y estilos lectores, marcados en
muchas ocasiones por las dificultades a las que se enfrentan, pero también por una férrea voluntad de superar las barreras que les separan
de la experiencia lectora.

La lectura engrandece nuestro horizonte y nos permite vivir otras vidas, enriqueciendo a la vez nuestra propia experiencia y la manera de
entender cuanto nos rodea. Nos invita a viajar en el tiempo a épocas insospechadas, batimos en duelo contra hordas de piratas, caminar
por las calles del Londres decimondnico, acompaiar a Lope de Vega en el Madrid del Siglo de Oro o a Don Quijote en su interminable
lucha contra sus fantasmas.

La lectura de un buen libro es un didlogo incesante entre las palabras escritas y el alma de quien las interpreta. De todos los instrumentos
del hombre, sefialé Jorge Luis Borges, el mas asombroso es el libro. Los demas son extensiones de su cuerpo. Pero el libro es otra cosa:
el libro es una extensién de la memoria y la imaginacion.

José Maria Lassalle
Secretario de Estado de Cultura



PROLOGO DE LA PRESIDENTA DE LA FUNDACION CNSE

“Un libro abierto es un cerebro que habla; cerrado un amigo que espera; olvidado, un alma que perdona; destruido,
un corazon que llora®. Este proverbio hindd resume an pocas palabras |0 importante que &8s la lsctura para cualquier
ser humano: una experiencia que nos acomparia en nuestro dia a dia, nos ensafia, nos eniratiens, nos emociona y
qus, en definitiva, nos hace més libres.

Los libros soninstrumantos que nos abren pusrtas a nusvos mundos reales & imaginarios, educan nuss fra sensibilidad,
fomentan la tolerancia y nos acercan al conocimisnto y compransién de otras épocas, otras culturas y otras gentes.

Desde la Fundacion GNSE, hemos podido comprobar com o nifios y adultos sordos han comenzado a adentrarss an
sl mundo da los libros y a participar plenamants da este bien cultural gracias a la traduccién a la lengua de signos ds
cuentos, poemas y distintas obras ds nusstra narrativa. Asimismo, la pussta en marcha ds actividadss de fomento
de la lactura tanto en el entorno familiar, como en canfros aducativos, bibliotecas y asociacionses ha hecho posible
qus las personas sordas se bensficien de programas s iniciativas acordses a su rsalidad y comisncen a disfrutar de
sus momeantos de lectura.

En asta misma linea, la publicacién de La percepcién ds las parsonas sordas sobrs la lectura: una mirada a la ado-
lascancia, nos ha permitido profundizar en las practicas y praferencias lectoras de los adolescentss sordos, y de st
modo, dotar de un marco da referencia cientifico a aqueallos agsntas que forman parte activa dal proceso lector.

A fravés de este estudio que tengo el placer de prologar. y que &8s sl resultado de una intensa labor ds analisis docu-
mantal & investigacion sociodemogréfica y dal didlogo entre entidadas, familias y aducadorss, querem os hacer raali-
dad uno de nuestros mas firmas compromisos: crear nuevos y busnos lactores sordos.

Espsero que sea de vusestro agrado.

Goncepcion M2 Diaz Roblado

Presidenta de la Fundacién CNSE
para ia Supresién de Jas Bameras de Comunicacién
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CAPITIVI L[] La Fundacién CNSE para la Supresién de fas Barreras de Comunicacion es
INTRODUCCIéN GE NE RAI. una organizacién sin animo de lucro, constituida en 1998 porla Confedera-
ci6én Estatal de Personas Sordas, CNSE, cuya mision es articular proyectos

AI_ MARCO DEL ESTUDIO que contribuyan a una plena participacién social de las personas sordas y

a un mayor conocimiento vy difusién del buen uso de la lengua de signos
espanola y los medios de apoyo a la comunicacion.

Favorecer la participacién de este colectivo implica la puesta en marcha de
actuaciones que van desde programas de capacitacién e insercién labo-
ral hasta proyectos orientados a garantizar la presencia de intérpretes de
lengua de signos en los servicios plblicos. Pero, ;se puede afinmar que un
colectivo esta integrado sin vivir la experiencia de la lectura? Esta reflexion
llevé a plantear en el ano 2002 un nuevo reto: la inclusién de las perso-
nas sordas en los circuitos lectores. A priori resultaba un desafio modesto,
pero debia ser el primer paso para abordar cuestiones como el incremento
de los indices de lectura entre la poblacién sorda.

En este sentido se disenaron, con el respaldo del Ministerio de Cultura, di-
ferentes instrumentos como guias, paginas web, libros en lengua de sig-
nos, etcétera que han convertido a las personas sordas en el nuevo perfil
de lector y han dotado a las bibliotecas, escuelas, asociaciones y a las pro-
pias familias, de recursos eficaces para abordar experiencias lectoras con
este colectivo. El bagaje de casi una década proporciona la seguridad para
aseverar que a dia de hoy ya no hay excusas para no atender las necesida-
des lectoras de la infancia y juventud sorda, ni para plantear c6mo hacero
y por qué hacerlo, ya que todos esos interrogantes quedan resueltos en los
materiales publicados a lo largo de estos afos.

Pero un espiritu emprendedor y, sobre todo, el deseo de sequir mejorando,
llevan a hacer una parada en el camino; una parada que, como el peregri-
no que va a Compostela, sirva para repostar y para tomar conciencia de
lo vivido y de lo no vivido en este viaje. Este andlisis se sustentaba en una
encuesta sobre el uso y utilidad de estos materiales realizada en 2007 en el
marco de la campana Lengua de Signos, Lengua de Libros, impulsada por
la Fundacion CNSE. Los resultados que se obtuvieron arrojaban opiniones
mas que favorables sobre la concepcién de estos proyectos y sobre su




contenido, destacando su enorme utilidad para hacer de la lectura un pa-
trimonio de todos. Igualmente, el respaldo demostrado por profesionales,
familias y por las propias personas sordas hacia los proyectos de la Fun-
dacion CNSE es un buen punto de partida para explorar mas de cerca al
colectivo de personas sordas y dar respuesta a algunos interrogantes tales
como: ;qué se entiende por lectura en la comunidad sorda?, ;cual es su
percepcidn sobre la lectura?, ;cual es su actitud ante la lectura?, ;cuales
son sus habitos lectores?, ;cual es su frecuencia de lectura?, ;cuales son
sus ambitos lectores?, ;cuales son sus preferencias lectoras?, etcétera.

Ademas, dentro del colectivo sordo se hacia necesartio prestar especial aten-
cién a la adolescencia y a la juventud, un grupo cuyos habitos lectores se ven
claramente influidos por la realidad social y cultural en la que viven. En el caso
de los adolescentes sordos, es importante destacar, a su vez, que se han cria-
do en un escenario en el que la Fundacién CNSE ha procurado una diversidad
de recursos encaminados a facilitar el acceso a la lectura a través de la lengua
de signos, en la comunidad sorda y, en especial, entre la infancia sorda.

Como se senala mas adelante, desde diferentes ambitos existe un interés
recurrente en torno a la lectura en la poblacién adolescente y son varias las
preguntas que se han intentado responder en este ambito. Sin embargo,
en el contexto espanol, estas cuestiones no han sido abordadas en rela-
cion con el colectivo de personas sordas vy, por ello, son varias las pregun-
tas sobre las que no se tiene respuesta en torno a la relacién entre sordera,
adolescencia vy lectura. Preguntas como: ;qué incidencia tienen diferentes
dimensicnes de la biografia de los adolescentes en sus practicas lecto-
ras?, ;qué papel desempefia el uso de la lengua de signos en la practica
lectora?, ;qué papel desempenfia la edad en las practicas lectoras?, ;jquée
papel desempefia el género en las practicas lectoras?, ;qué papel desem-
pena la trayectoria educativa en las practicas lectoras?

En definitiva, era el momento de programar un estudio que, mediante los
instrumentos y pautas del método cientifico, diera respuesta a las cues-
tiones antes planteadas y que fuera capaz de generar conclusiones que
sirvieran de marco de referencia a todos los agentes que participan en el
proceso lector, de manera que incluyan e impliquen a las personas sor-

das en el diseno de sus actividades de promocién lectora. La percepcion
de las personas sordas sobre la leciura: una mirada a la adolescencia es
el primer estudio de estas caracteristicas que se realiza en el estado es-
panol. En este sentido, constituye el punto de partida para la conquista
de una sociedad en la que los bienes culturales sean accesibles a toda
la ciudadania.

Tradicionalmente, la educacion de las personas sordas se ha centrado en la
rehabilitacion del habla vy la audicion. Este tipo de educacion, que se suele
denominar oralista © monolinglie, ha tenido influencias referidas a la com-
prensién de textos escritos en un amplio sector del colectivo (nifios, jéve-
nes, adultos, personas mayores sordas), lo que ha dificultado un acerca-
miento placentero al libro. Teniendo en cuenta esta necesidad, desde la
Fundacién CNSE se trabaja en la ejecucién de programas de promocion
de la lectura entre las personas sordas, incidiendo especialmente en la in-
fancia sorda. Estos programas se materializan, por una parte, en la publi-
cacién de guias que orientan y ofrecen recursos de interés a las familias,
las escuelas, las bibliotecas y las asociaciones acerca de cémo generar
estimulos lectores entre la infancia sorda. También se plasman en la edi-
cion de cuentos vy literatura en lengua de signos espafiola que propician la
aproximacion de este colectivo a titulos de las letras espanolas como E/
Quiijote o La Celestina, entre otros. Asimismo, la Fundacién CNSE ha im-
pulsado la puesta en marcha de actividades y campanas de animacion a la
lectura que llevan a la practica el contenido de los materiales elaborados a
lo largo de estos afios.

La realizacién de este estudio se enmarca en un momento en que la le-
gislacion espanola e internacional toma en consideracion la realidad lin-
guistica de las personas sordas de cara a favorecer su inclusién en los
circuitos y contextos culturales del entorno’. En este punto hay que re-
sefiar el gran avance que ha supuesto el reconocimiento legal de las
lenguas de sighos en Espafia?, una Ley que posibilitara que la ciudada-
nia sorda tenga acceso a materiales culturales en su lengua natural y

1 Ley 10/2007, de 22 de junio, de la lectura, del libro y de las bibliotecas.

2 Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de sighos espafio-
las y se regulan los medios wde apoyo a la comunicacion oral de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas




que evitara situaciones de marginacién y marginalidad en materia lecto-
ra, asunto clave en la formacion del individuo. De igual forma, la legis-
lacion referida al libro y a la lectura contempla en su articulado una es-
pecial atencién a las minorias y a las personas con discapacidad, con
el fin de que los planes de estimulo lector promovidos por las adminis-
traciones publicas tengan en cuenta a estos ciudadanos. Asimismo, en
lo relativo a la propiedad intelectual, la normativa vigente establece no
limitar la autorizacion de reproduccion, distribucion y comunicacion de
obras ya divulgadas que se realicen en beneficio de personas con dis-
capacidad.

Finalmente, en el panorama normativo internacional, el 13 de diciembre
de 2006 la Asamblea General de Naciones Unidas (ONU) adopto por con-
senso la Convencion de Derechos de Fersonas con Discapacidad. En
este texto, ratificado por Espana, se hace una mencion expresa al reco-
nocimiento de la identidad linguistica y cultural de las personas sordas,
como premisa para que estos ciudadanos y ciudadanas participen sin
impedimentos de la vida cultural y desarrollen todo su potencial creativo
y artistico.

La percepcion de las personas sordas sobre la lectura: una mirada a la ado-
lescencia, es una iniciativa impulsada por la Fundacién CNSE en el marco
de un convenio suscrito con el Ministerio de Cultura. A este proyecto se
suman dos organizaciones:

La Universidad Auténoma de Madrid, a través del Departamento In-
terfacultativo de Psicologia Evolutiva y de la Educacidn. El equipo
de investigacion de la Universidad Auténoma de Madrid que ha co-
laborado en este estudio se ha encargado del disefio y supervisiéon
del proceso de investigacién, asi como del analisis inicial de los da-
tos, de la parte del estudio centrada en los habitos y practicas lec-
toras de los adolescentes sordos.

La Fundacion German Sanchez Ruipérez, a través de su Departa-
mento de Analisis y Estudios. El equipo de investigacion de esta
Fundacién que también ha colaborado en este estudio se ha en-

cargado del disefio y supervisidn del proceso de investigacién de la
parte del estudio centrada en la percepcion sobre la lectura de los
adolescentes sordos que tienen las familias de este colectivo ado-
lescente y los profesionales, principalmente en el campo docente,
que trabajan con este grupo de edad.

1.1, Trunsfnrmutiuna; en la mirada a la lectura
en la adolescencia

El estudio de las practicas de lectura y escritura (fiferacidad ¥ como término
generico) en adolescentes viene siendo de gran interés para la investiga-
cion social desde hace décadas. A dia de hoy es posible distinguir diferen-
tes vias de trabajo diferenciadas que tratan de examinar diferentes aspec-
tos relacionados con las actividades de lectura y escritura adolescente y
juvenil. Cada una de estas perspectivas ofrece propuestas tedricas distin-
tas ligadas a metodologias especificas para el estudio de la cuestion.

Desde un punto de vista mas tradicional, la literacidad se ha entendido como
el conjunto de habitos de lectura y escritura de los adolescentes (véase por
ejemplo, CIDE, 2003; Mendoza, 2004). Estos habitos se diferencian claramen-
te de otras practicas que, en un principio, estarian indirectamente relaciona-
das con la lectura y la escritura. En este contexto, la investigacion trata de es-
tablecer relaciones entre actividades de lectura y escritura, y otras variables
personales y sociales. Por ejemplo en su trabajo, Mendoza (2004) examina el
papel que tiene la escritura reflexiva en los contextos de desarrollo de los ado-
lescentes. Los resultados se limitan a relacionar la escritura reflexiva con una
serie de variables de personalidad con el fin de prevenir posibles futuras con-

3 En este informe usaremos el término fiteracidad como la traduccién mas aproximada
disponible del término inglés ‘literacy’. La traduccion de este término ha supuesto siempre
un problema para la investigacion en lengua espafiola. En diferentes trabajos y traduccicnes
se han propuesto diferentes té&rminos como alfabetizacion (p.gj. Poveda, Canc y Palomares-
Valera, 2005), affabetismo (Gee, 2004) o cultura escrita. En este trabajo se opta, siguiendo a
Daniel Cassany (2006), por el término literacidad en tanto que es el “mas transparente, neu-
tro y equivalente a las denominaciones de otros idiomas” (p. 43). Igualmente, como neolo-
gismo, sirve para subrayar que su uso implica sobre todo incorporar una nueva conceptuali-
Zacion en el modo en que se comprenden la lectura vy la escritura como practicas culturales.




ductas de riesgo. Ademas, en este estudio la “escritura reflexiva” queda limi-
tada a la redaccion de textos impresos, dejando fuera cualquier otro tipo de
actividad o practica. De hecho, sefiala, por ejemplo, que:

El habito de la escritura reflexiva estara directamente relacionado
con el de la escritura voluntaria e inversamente relacionado con de-
dicar un alto niimero de horas a ver la televisidn o jugar a videojue-
gos, asi como a estar muchas tardes con los amigos en la calle
(Mendoza, 2004, p. 474).

En este fragmento se puede apreciar como otro tipo de practicas, tales
como ver la televisién o jugar con videojuegos, no sélo no se reconocen
como posibles practicas de literacidad sino que ademas se conciben como
una interferencia en lo que si se entiende como tal. Igualmente, el Centro
de Investigaciéon y Documentacion Educativa publicé un informe acerca de
los habitos lectores de los adolescentes esparioles (CIDE, 2003) como par-
te del Plan de Fomento de la Lectura propuesto por el Ministerio de Edu-
cacién, Cultura y Deporte de entonces. Para ello se realizaron encuestas a
3.581 adolescentes de entre 15 y 16 afnos de edad, que en ese momento
cursaban 4° de la ESO en 156 centros educativos. Los resultados obteni-
dos mediante este cuestionario recogen distinta informacién relacionada
con los habitos lectores de estos adolescentes. Asi, se encuentran datos
que hablan de frecuencia lectora, clasificando a los participantes como
lectores frecuentes (36 por ciento), es decir, aquellos que leen mas de una
vez a la semana; lectores ocasionales (38 por ciento), aquellos que leen
mas de una vez al trimestre; y no lectores (26 por ciento), aquellos que no
leen nunca o casi nunca. También tenemos, con datos sobre actitud ante
la lectura, los motivos que llevan a los adolescentes a leer o sus preferen-
cias lectoras. Ademas se establecen relaciones entre habitos lectores y va-
riables de tipo socio-demografico como el género de los adolescentes, su
edad, o el nivel de estudios de los padres. Asi, por ejemplo, los adolescen-
tes mas j6venes leen mas que los mayores; dentro de aquellos con habitos
de lectura mas frecuentes hay mas chicas que chicos. También se ha vis-
to que los chicos muestran preferencia por las historias de aventuras y las
chicas por las romanticas y las de terror. Finalmente, se establecen relacio-
nes entre los habitos lectores y el rendimiento académico, de modo que el

alumnado mas lector es el mismo que obtuvo un mejor rendimiento en la
asignatura de Lengua y Literatura en el curso académico anterior.

En definitiva, los datos procedentes de trabajos que van en esta linea de
investigacion se han limitado principalmente a clasificar y categorizar a los
adolescentes en funcién de la frecuencia lectora. Asi, desde un punto de
vista tedrico-conceptual, la literacidad queda restringida a la lectura de
textos impresos (libros escolares, novelas, periodicos, etcetera) en la es-
cuela y en el hogar, dejando de lado una amplia variedad de practicas re-
lacionadas con la lectura y la escritura que no se contemplan como tales
y que, sin embargo, tienen un papel cada vez mas visible en la sociedad
contemporanea. En otras palabras, la definicién del habito lector procede
directamente de lo social y académicamente aceptable. Esto ha llevado a
que buena parte de la investigacién en este campo se haya centrado en
estudiar a los que se han denominado “lectores con dificultad” y “malos
estudiantes” en educacién formal (Aliagas, 2008), dejando, por tanto, de
lado otros contextos informales.

En contraste, en otros trabajos desarrollados durante los Ultimos anos (Alia-
gas, 2008; Cassany, Sala y Hernandez, 2008; Poveda y Sanchez, 2010)
la literacidad ya no se concibe como una habilidad individual sino como
un fendmeno social (Aliagas, 2008). Esto implica que “deja ser una habili-
dad universal, estatica, descontextualizada, transferible y constante, para
transformarse en algo inmediato, dinamico, multifacético, y situado histo-
rica y socialmente” (Aliagas, 2008, p. 4). Estos trabajos parten de los Nue-
vos Estudios de Literacidad (New Literacy Studies) y entienden la lectura
y la escritura como practicas sociales, de caracter cultural y situado (véa-
se, por ejemplo, Barton, 2007 o Street, 1993). En este sentido, la literaci-
dad no se reduce al mundo del texto impreso, sino que abarca una gran
cantidad de actividades que realiza la persona, sola y acompanada, dentro
y fuera de la escuela, y con soportes y codigos variados. Por lo tanto, los
adolescentes pueden ser competentes y pueden identificarse con formas
de lectura y escritura muy diversas (Lahire, 2004, 2007). Como acabamos
de sefialar, el sistema educativo valora principalmente la lectura en formato
impreso, de manera que el éxito escolar esta vinculado a un tipo de lectu-
ra muy concreto (Gregory y Williams, 2000). Sin embargo, desde esta nue-




va perspectiva se apuesta por una relaciéon mas compleja y mas especifica
entre eéxito escolar y practica lectora.

Desde este planteamiento estan surgiendo investigaciones de tipo etno-
grafico y discursivo (Maybin, 2007), que abarcan el estudio de nuevas for-
mas de lectura y escritura, no solo circunscritas al contexto académico
y familiar sino que también incorporan el uso de las nuevas tecnologias
(Kress, 2003; Lankshear y Knobel, 2003; Cruikshank, 2004), la cultura me-
diatica popular (Dyscon; 1997; Rampton, 2006), ambitos mas especificos
como el grafiti (Blume, 1999; Pennycook, 2010) o las letras de las cancio-
nes (Poveda y Sanchez, 2010). Ademas, la literacidad desde este punto de
vista permite entender cémo los lectores construyen sus identidades lec-
toras (Aliagas, 2008; Moje y Luke, 2009), ya que la frecuencia y la intensi-
dad con la que se producen esta variedad de practicas difiere de un ado-
lescente a otro en cada contexto. Asi, en términos de extension, se pueden
encontrar adolescentes que se implican en una gran variedad de practicas
lectoras que incluyen tanto la lectura de novelas, como el uso de las nue-
vas tecnologias para diversas actividades o las visitas a museos. Al mis-
mo tiempo, otros adolescentes pueden contar con una diversidad menor
de actividades relacionadas con la lectura y la escritura. Paralelamente,
en términos de intensidad, cada una de estas practicas puede llevarse a
cabo con niveles distintos de profundizacion. Esta profundizacién combi-
na de manera especifica tanto la intensidad con la que se realiza la prac-
tica como su frecuencia. En resumen, leer un libro, escribir un mensaje de
texto, mantener una agenda o leer una revista pueden ser practicas que se
realizan con determinada frecuencia, con distintos fines y en distintos con-
textos. Las dimensiones de intensidad y extensidén estan relacionadas de
manera que ya no se distingue entre buenos y malos lectores, sino que se
alude a adolescentes con distintas formas de acercarse a las practicas lec-
toras, ya sea porque se relaciona con practicas muy diversas y/o porque
alguna o algunas de ellas se realizan con mucha frecuencia, mucha inten-
sidad y mucha profundidad.

Esta segunda mirada a la literacidad se ha desarrollado principalmente en
el ambito de la investigacién “académica’ y las metodologias de investiga-
cioén que la apoyan (normalmente de tipo cualitativo y basadas en el estu-

dio intenso de escenarios concretos) no suelen ser traspasadas a la inves-
tigacién de orientaciéon mas “aplicada” o desarrollada desde otras institu-
ciones sociales. No obstante, en los ultimos afios puede observarse cémo
la llamada a manejar un concepto mas diverso de lectura ha permeado en
diferentes iniciativas publicas y/o aplicadas. Asi, en el informe Habifos de
Lectura y Compra de libros en Espana 2010, se propone realizar “algunas
variaciones para adecuar mejor el Barbmetro a la realidad compleja de la
actividad lectora en estos momentos” (FGEE, 2010, p. 5) v, por ello, inda-
ga sobre la lectura de libros, pero también sobre cémics, prensa, revistas
y toda una variedad de textos y actividades en soporte digital que forman
parte de la lectura en el mundo contemporaneo. Estas transformaciones
se han contemplado cuando se habla, en términos genéricos, de la pobla-
cion adulta lectora (p. ej. de mas de 14 anos). Cuando la mirada se pone
directamente en la poblacién adolescente y juvenil de hecho, en la actua-
lidad, el discurso dominante es aquél que pone el énfasis en pensar sobre
un nuevo tipo de lector y de lectura (Lluch, 2010).

1. 2. La literacidad durante la adolescencia de las
personas sordas

En el caso del estudio de practicas de literacidad durante la infancia y ado-
lescencia de personas sordas, las investigaciones realizadas hasta el mo-
mento se ubican en la perspectiva tedrica y metodolégica mas tradicio-
nal. Entre los temas investigados encontramos, por un lado, un conjunto
de trabajos centrados en el estudio de las habilidades de lectura y escri-
tura (véase, para una revision Wang, 2005) y, por otro, aquellos dedicados
a examinar los habitos, las preferencias o las actitudes hacia la lectura, asi
como las variables socio-demogréaficas asociadas a ellas (Braden, 1986;
Gillespie y Twardosz, 1996).

A este respecto, los trabajos efectuados durante las pasadas décadas per-
miten sefalar que los adolescentes y los adultos sordos muestran notables
dificultades en las habilidades de lectoescritura basicas y necesarias para
llevar a cabo una lectura comprensiva de materiales impresos. En particu-




lar, algunos trabajos indican que los nifios y nifias sordos muestran mas
problemas para aprender a leer que los nifios oyentes de su misma edad
(Erting, 1992; Wang, 2005). Entre las variables que parecen estar implica-
das en las habilidades lectoras destacan: el conocimiento general del mun-
do, las habilidades comunicativas (tanto en lengua oral, lengua de signos,
0 ambas) y los contextos de aprendizaje. Al mismo tiempo, y especifica-
mente en relacién con el proceso lector de adolescentes sordos, las difi-
cultades de lectura y escritura se asocian a aspectos como el nivel de con-
ciencia fonolégica, de deletreo dactilolégico o a las capacidades metalin-
guisticas, etcétera (Musselman y Szanto, 1998).

Paralelamente a estos estudios han emergido voces gue reclaman la nece-
sidad de evaluar algo mas que las habilidades de lectura y escritura en el
colectivo de personas sordas en relacién con las demandas del sistema es-
colar (Maxwell, 1985). En este sentido, cabe subrayar todo un conjunto de
investigaciones que examinan los habitos y preferencias lectoras, en un in-
tento por superar la postura reduccionista que limita el habito lector a la
lectura de materiales especificos aceptados en el entorno escolar. Asi, se
ha explorado la lectura y/o escritura de libros, revistas, periddicos, comics
(Braden, 1986), diarios o cartas (Gillespie y Twardosz, 1996). Por ejemplo,
Gillespie y Twardosz (1996) analizan, a través de un cuestionario, los habitos
de literacidad que se desarrollan en “residencias escolares” en Estados Uni-
dos. Los resultados de este trabajo indican, por un lado, que las residencias
despliegan una gran variedad de materiales de lectura y escritura, que, a su
vez, dan lugar a una gran variedad de practicas lectoras, que van desde la
lectura conjunta de historias y/o cuentacuentos hasta la lectura y escritura
individual de materiales como caras, deberes, diarios o uso del ordenador.
Este trabajo enfatiza la importancia del contexto en el que se desarrolla cada
actividad, asi como la necesidad de que el personal implicado en fomentar
habitos de lectura conozca las posibilidades de las distintas practicas de li-
teracidad en cada una de las situaciones para las que se puedan optimizar.
Asimismo, senala la necesidad de favorecer el acceso durante la infancia y la
adolescencia de personas sordas a “ambientes letrados” que apoyen y pro-
muevan el interés hacia la lectura desde el punto de vista de las actividades
que la lectura permite realizar. De este modo se posibilita una relaciéon con/a
través de los materiales de lectura significativa, auténtica y personal.

Otros trabajos sefialan que este interés también se cultiva en la familia
(Padden y Ramsey, 1998) y autores como Maxwell (1985) postulan que la
identificaciébn con la cultura sorda —por parte del nifio y adolescente—, en
contextos de padres sordos u oyentes, podria llevar a diferenciar distintos
usos funcionales de la escritura en los contextos cotidianos. En este sentido
plantea que aque