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INTRODUCCION

.. INTRODUCCION

La Confederaciéon Estatal de Personas Sordas (CNSE) es una organizaciéon no
gubernamental que representa a las personas Sordas del Estado espafiol a través de sus
Federaciones y Asociaciones. Desde su creacién, en 1936, viene luchando, trabajando y
representando los derechos e intereses de las personas Sordas; actuando como coordinadora

de todo el movimiento asociativo de este colectivo en nuestro pais.

La CNSE esta especialmente vinculada a cualquier acciéon que directa o
indirectamente mejore la calidad de vida de las personas Sordas en cualquiera de sus ambitos:

social, laboral e, indudablemente, educativo.

El Libro Blanco de la Lengna de Signos Espasiola en el Sistema Educativo, que a continuacion
presentamos, es un documento que recoge las orientaciones basicas para la elaboraciéon del
curriculo de la Lengua de Signos Espafiola (en adelante LSE), las lineas generales que describen
los objetivos y contenidos, la metodologia y los orientaciones para la evaluacion. Este trabajo
se concibe principalmente para cumplir con dos finalidades: por una parte, recoger un
acercamiento a la situacion actual de la LSE, observando la realidad en la que estan inmersos
sus usuatios/as y especialmente en el ambito educativo; y por otra parte, presentar la Propuesta

curricular que sirva de base para el futuro disefio y desarrollo del curriculo de la LSE.

Queremos destacar que aunque este Libro Blanco esta orientado hacia el futuro
desarrollo curricular de una lengua —la LSE—, es importante recordar que toda lengua se
encuentra indefectiblemente unida a una cultura', motivo por el que esti presente en todo
momento en este documento. La cultura Sorda, y su relaciéon con la LSE, debe ser, pues,
también objeto de reflexion, debate e inclusion en el curriculo de la LSE para garantizar el

aprendizaje de esta lengua.

La LSE se incluye cada vez con mas frecuencia en los Proyectos Educativos de mas

centros escolares. Aumenta la demanda por parte del alumnado Sordo y de sus familias de

1. La relacion lengua-cultura se tratard especialmente en las fuentes epistemoldgica y socioldgica del apartado 3.
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contar con una respuesta educativa que incluya la LSE, no sélo como lengua de acceso al
curriculo, sino como un 4area curricular mas dentro de los planes de estudio (teniendo en cuenta
el derecho de los/as usuarios/as a aprendetla en las condiciones oportunas). Finalmente, los/as
profesionales de la educacion, en los que recae la responsabilidad de mediar en los aprendizajes
de su alumnado Sordo, también requieren de estudio y debate. Todo ello conforma una realidad
que influye directamente en la toma de decisiones que desembocan en la elaboraciéon del

curriculo del area de la LSE.

Desde el momento en que se decide el disefio de este curriculo, se tiene la certidumbre
de que el éxito o el fracaso de esta herramienta dependera del grado de identificacién con el
mismo de todos y cada uno de los agentes implicados en la ensefianza y aprendizaje de la LSE.
Por esta razon se opta por la elaboracion de este Libro Blanco, como paso previo al Disefio
Curricular de esta materia. Se concibe como un espacio de reflexiéon, de recogida de
informacion, de toma de decisiones desde el consenso y como un documento en cuyo proceso
de redaccién tengan cabida los distintos puntos de vista de los/as profesionales e incluso de

los/as propios/as usuarios/as de la LSE.

Este Libro Blanco es fruto de muchas sesiones de discusién y puesta en comun de
un conjunto de expertos y expertas en este area —a través de diversas herramientas de trabajo—
que durante el afio 2003 han contribuido a la elaboracién final de este documento; por lo que
se ofrecen garantias suficientes para que el curriculo a desarrollar sea el adecuado a la actual

coyuntura escolat y social de los/as usuarios/as de la LSE.

Por otra parte, la implantacion de un curriculo de la LSE facilitara el principio de
igualdad de oportunidades en educacién de los alumnos y alumnas que tienen a la LSE como
la lengua que posibilita el acceso a los aprendizajes, en igualdad de condiciones que el resto de

sus homologos —contando ya con los curriculos de las lenguas habladas.

Cualquier lengua, y en nuestro caso la LSE, se concibe no sélo como instrumento de
aprendizaje, sino también como objeto de conocimiento, por lo que es necesario aprender la
lengua mientras ésta se usa en situaciones y contextos reales: para aprender LSE es vital usar la
LSE. En nuestro animo esta el ofrecer orientaciones para el disefio de un curriculo que
favorezca la actividad docente, facilitando la puesta en marcha de mejores practicas a la hora

de ensefiar LSE.
En este sentido debemos tener presente que, desde que se disefian las principales

lineas del curriculo —objeto de este Libro Blanco— hasta que éste se ve desarrollado en las aulas,

se lleva a cabo un complejo y laborioso proceso en el que se implican numerosos profesionales

12



INTRODUCCION

de la educacién. Y no debemos olvidar que quien utilizara esta herramienta, en primer lugar, es
el mismo docente, razén por la que es importante que se establezcan, junto al curriculo, los
cauces necesarios para poder acompanarlo de otros materiales: Programaciones didacticas,
orientaciones para la concrecion del curriculo a las distintas realidades, segun el tipo de centro,

alumnado y/o modalidad educativa.

En un primer bloque, de este Libro Blanco, se hard una aproximacién cuantitativa y
cualitativa a la situacién educativa del alumnado Sordo en el Sistema Educativo espafiol; una
informacién importante a fin de saber quiénes serin los/as destinatarios/as principales
(aunque insistimos, no los unicos) del curriculo de la LSE y cuales son los contextos en los que
se hayan inmersos. Asimismo, en este bloque resulta obligado hacer un breve analisis del marco

legal en el que se encuentran.

En el siguiente apartado se exponen las principales aportaciones que pueden recogerse
de diferentes disciplinas cientificas como fuentes de elaboracion del curriculo de la LSE. Dichas
fuentes son la epistemoldgica, la socioldgica, la psicolégica y la pedagdgica. Al término de cada

exposicion teorica se incluye un cuadro con las principales implicaciones en el curriculo.

En el apartado 4 se realiza una primera Propuesta curricular para el area de la LSE.
No se trata de una propuesta cerrada, sino abierta al debate y modificaciéon por el equipo

profesional que en el futuro se encargue de la elaboracién del curriculo de la LSE.

Como el acompafiamiento del curriculo de la LSE por una regulacion legislativa
mejorarfa su incorporacion al Sistema Educativo asi como su calidad, se ha afiadido un dltimo
apartado dedicado a proponer algunos de los aspectos que deberfan ser tenidos en cuenta en

dicha regulacion.

A'lo largo de este Libro Blanco nos encontraremos —como es logico— con numerosas
referencias al alumnado Sordo como principal destinatario del curriculo de la LSE. Pero éste
no es el unico grupo posible al que se destina la ensefianza de la LSE, por lo que es necesario
introducir el término més neutral "usuario/a de LSE". Si bien es cierto que el nicleo principal
de estos destinatarios, usuarios/as de LSE, son las alumnas y alumnos Sordos,
independientemente del tipo de contexto lingtistico del que procedan —entorno familiar con
LSE o no—, también debemos incluir a alumnos/as oyentes de familias de personas Sordas,
para los que sus padres también optan por una educacion en la que se incluya la ensefianza y
uso de esta lengua. En la actualidad no disponemos de un censo que nos permita computar y
analizar los datos referidos a este grupo de poblacion, pero no por ello deben excluirse del

grupo de alumnos y alumnas que pueden beneficiarse de este aprendizaje.
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El término “usuatios/as de LSE” nos parece mas adecuado porque engloba a todas
aquellas personas que se sirven de la LSE como lengua principal en sus actos comunicativos en
los diversos ambitos en los que pueden desenvolverse, ya sean cotidianos o no, personales o
profesionales, en el espacio de lo privado o lo publico. Este término hace referencia a las
personas nativas de la LSE, es decir, aquellas que la adquieren en primer lugar frente a otras
lenguas por darse en su seno familiar las caracteristicas necesarias para ello —ya sean nifias y
nifios Sordos u oyentes—, y aquellas otras que, sin ser la lengua principal de comunicacién en
su entorno doméstico, adquieren las competencias lingtisticas propias de la LSE desde edades
muy tempranas. Este concepto incluye ademas al resto de personas competentes en LSE sin
ser ésta su primera lengua, tanto personas Sordas como oyentes que optan por ella como
segunda lengua y/o personas extranjeras que al integrarse en nuestro Sistema Educativo

prefieren hacerlo a través de la LSE.

Esta publicaciéon, que hoy tenéis en vuestras manos, es una realidad gracias a la
colaboracion y participaciéon de muchas personas y entidades, a quienes deseamos expresar
nuestro mas sincero agradecimiento. Al Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (MECD)
por su inestimable colaboracién, que se plasma en la firma del Convenio de Colaboracién con
la Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE) para la atencién al alumnado Sordo. A
los/as Expertos/as que colaboraron en la revision y enriquecieron notablemente este
documento con sus numerosas aportaciones. Al Departamento de Investigacion y Materiales
del Centro de Recursos para la Comunidad Sorda "Juan Luis Marroquin", pot el apoyo técnico
prestado a lo largo del desarrollo de todo el proyecto. Y finalmente al equipo de colaboradores
que no dudaron en ningin momento en aceptar la ardua tarea de elaborar el documento que
después se convirtié en el borrador de este Libro Blanco®. Muchas gracias a todos por creet
firmemente en la relevancia de este proyecto para el futuro de la educacién de tantos nifios

Sordos y tantas nifias Sordas.

2. Pilar Alonso Baixeras, Inés Nogales Alvarez, Maria del Mar Pérez Martin, Pilar Rodrignez Ramos, Victor Mannel Rodrignes
Muiiog y Marian Valmaseda Balanzategus.
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APROXIMACION A LA SITUACION EDUCATIVA DEL ALUMNADO
SORDO EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

2.1. APROXIMACION CUANTITATIVA

Los datos que siguen a continuacion se han extraido de dos fuentes principales: la Encuesta
sobre Discapacidades, Deficiencias y Estado de Salud, realizada por el Instituto Nacional de Estadistica
(INE) en 1999, y diversos informes del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Segun estimaciones del INE, en el Estado espafiol hay casi un milléon de personas
sordas, exactamente un total de 961.491. De éstas, 295.869 tienen entre los 6 y los 64 afios, de
las cuales solo el 22,21% tienen Certificado de Minusvalia reconocido por la Administracion
competente. De 65 afos, en adelante, hay 665.622 personas sordas; para este grupo de edad, el
porcentaje de personas que tienen Certificado de Minusvalia es mucho menor, tan solo 35.737
personas de este grupo de edad disponen del mismo, lo que representa apenas un 9,13% de

todas las personas de este grupo de edad.

Para el conjunto de la poblacién sorda estimada por el INE, sélo un 12% tiene
Certificado de Minusvalia por las denominadas "deficiencias del oido". Algunas hipétesis para
explicar este desajuste pueden ser la falta de aceptacion de la sordera por parte de muchas
personas y la negativa a obtener un certificado que estigmatiza la identidad del individuo como
"minusvalido", el desconocimiento de su utilidad y de las ventajas legales que comporta, el

temor a que dificulte encontrar un trabajo, etc.

Pero uno de los factores que seguramente condiciona este resultado es el hecho de
que el 71% de las personas sordas tienen "discapacidad para escuchar el habla", es decit,
pérdidas leves de audicidn, lo que nos hace pensar que las personas con Certificado de
Minusvalia son las que tienen mayores pérdidas auditivas. El 20% tienen "discapacidad para la

audicién de sonidos fuertes" y el 9% "discapacidad para recibir cualquier sonido".

La incidencia de la sordera es mayor a medida que avanzamos en los grupos de edad.

En este sentido, incide notablemente el envejecimiento de la poblacién espafiola: el enorme
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Porcentaje de personas sordas segun tipo de indicador y edad

6 a 64 afios 65 a 79 afios 80 y mas afos Total
Recibir cualquier sonido 13,54 7,08 6,66 891
Audicién de sonidos fuertes 19,00 19,86 21,50 20,08
Escuchar el habla 67.45 73,04 71,82 71,00
% 100 100 100 100

Elaboracién propia. Fuente: Instituto Macional de Estadistica, Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

Personas sordas por grupos Persona!s con algunal‘ discaeacidad Porcentaje l_astimado de pertjvonas
Grupos de edad de edad (ambos sexos) y Certificado de Minusvalia por |sordas que dlsp_onen d,E ?ertlﬁcado
sordera y edad de Minusvalia
De 6 a 16 afios 15.381 3515 22,85
De 17 a 24 afios 18.021 6.534 36,25
De 25 a 34 afios 32.844 12.724 38,74
De 35 a 44 afios 46.770 11.371 24,31
De 45 a 54 afos 64.730 13.833 21,37
De 55 a 64 afios 118.123 17.740 15,01
Total 6 a 64 295.869 65.717 22,21
De 65 a 69 afios 102.749 14.014 13,63
De 70 a 74 afios 130612 9.755 7,46
De 75 a 79 afios 157.641 11.968 7.59
Total 652 79 391.002 35.737 9,13
De 80 a 84 afios 122.482
De 85 a 89 afos 100.073
12.315 4,48
De 90 y mas afios 52.065
Total 80 y mas 274.620
Total 6 y mas 961.491 113.769 11,83

Elaboracion propia. Fuente: Instituto Macional de Estadistica, Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

peso de los grupos de mayor edad sobre la estructura demografica incrementa también el peso
del nimero de personas sordas con mas de 65 afos. El nimero de personas sordas se
incrementa para cada grupo de edad como consecuencia de la morbilidad y su incidencia sobre
las sorderas adquiridas a lo largo del ciclo vital de las personas, los accidentes, el ejercicio de
profesiones lesivas, las consecuencias degenerativas propias de las edades avanzadas y otros

factores causantes de los diferentes grados de sordera.

La estructura de la poblacién espafiola —notablemente envejecida—, unida al efecto
acumulativo de las sorderas sobre los grupos de poblacién con mayor edad, configura el

resultado que nos ofrece el INE: el 70% de las personas sordas son mayores de 65 afios, y s6lo

3. Elaboracion propia: Tratamienmto de los datos a partir de la matriz original
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el 30% tienen entre 6 y 64 anos. El 50% de todas las personas sordas son mayores de 65 afios

con "discapacidad para escuchar el habla", es decir, pérdidas leves de audicion.

En las edades tempranas la incidencia de la sordera es menor, ya que muchos casos
todavia no han sido detectados; otros si, pero no son reconocidos ni obtienen el Certificado de
Minusvalia. Para los menores de 6 afios la encuesta del INE realiza una medicién de los nifios
y niflas con limitaciones. De este analisis se desprende que hay aproximadamente 6.224

menores de 6 aflos con algin tipo de sordera.

Resultados por tipo de limitacion y tipo de
indicador menores de 6 anos

Nifios/as con limitaciones

Dificultad para oir 5.302
Sordera total 922
Total 6.224

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Encuesta de
Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

Nos interesa conocer datos relativos a la poblaciéon sorda escolarizada, y mas
concretamente la susceptible de beneficiarse del desarrollo del curriculo de la LSE. Sin
embargo, para establecer con precision el nimero de potenciales beneficiarios deberfamos
recurrir a las estadisticas oficiales de alumnado escolarizado en los diferentes niveles de

enseflanza y que tienen una sordera reconocida:

Grupo de edad Ndamero de personas
De 0 a5 anos 6.224
De 6 a 16 anos 15.381
Total 21.605

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica,
Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

En cuanto a la distribucién geografica de las personas sordas, el 46% reside en
municipios con mas de 50.000 habitantes. Esta cifra no es muy significativa, teniendo en cuenta
que la mayor parte son personas sordas. Sin embargo, sabemos que las personas con sordera
profunda residen mayoritariamente en municipios urbanos y en las areas metropolitanas de las

grandes ciudades, asi como en las capitales de provincia.
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Especialmente, las personas Sordas usuarias de la Lengua de Signos han realizado
importantes movimientos migratorios durante el siglo XX desde el medio rural hacia las grandes
ciudades y hacia las capitales de provincia, motivados no sélo por la actividad econémica y las
posibilidades de empleo, sino también por la ubicacién de las asociaciones de personas Sordas
y para satisfacer las necesidades de comunicacién y relacion social frente al aislamiento y

carencia de recursos especializados para estas personas que caracterizan al medio rural.

Personas sordas segin tamano del municipio de residencia

Total Hasta 10.000 hab. De 10.001 a 50.000 hab. De 50.001 a 500.000 hab. Mas de 500.000 hab.
961.491 300.636 214.214 276.837 169.803
% 31,26 22,27 28,79 17,66

Fuente: Instituto Macional de Estadistica, Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

Por otra parte, como apuntabamos anteriormente, segun estimaciones del INE, en
1999 en el Estado espafiol habia aproximadamente 21.605 personas sordas en edad escolar. De
todos modos, estas cifras no coinciden con el alumnado sordo que el MECD publica en su
informe de 2002 para el curso 1999/2000 (curso que coincide con el afio de elaboracién de la
encuesta del INE) debido a diferencias metodologicas. Mientras los datos que nos proporciona
el INE estan elaborados a partir de la inferencia estadistica, los datos del MECD proceden del
registro administrativo de alumnado matriculado. En este sentido, las discrepancias entre
ambas fuentes se deben al hecho de que no todos los padres y madres con hijos sordos declaran
la situacién de su hijo/a en el colegio; por otra parte, esta el hecho de que un sector amplio de

la poblacién infantil no participa de la Educacion Preescolar o Infantil.

Se observa asi que la cifra total de nifios/as sordos/as menores de 6 afios, segun el
INE en 1999 (6.224 nifios/as) es muy supetior a la cifra propotcionada por el MECD de
alumnado sordo escolarizado durante el curso 1999/2000 sélo en el nivel de Educacién Infantil
(790 nifios/as); incluso cercana al total de alumnos/as sordos/as computados para todos los

niveles (6.486 nifios/as).

Del analisis de estos datos se desprende que del total de 6.486 alumnos/as sordos/as,
que cursaban estudios en el curso académico 1999/2000, un 78% estaba escolarizado en etapas
obligatorias (Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria). Sin embargo, tan sélo un 3,2% de
estos/as alumnos/as cursaban estudios de Bachillerato, BUP o COU —mais enfocados,
tradicionalmente, hacia posteriores estudios universitarios— frente al 11,4% del resto del

alumnado en ese mismo cutso.

Se encuentran asi enormes diferencias entre ambos grupos en el itinerario académico
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TODOS LOS CENTROS
(publicos y privados) Absolutos

Alumnado Integrado en Centros Ordinarios

Educacién Infantil 790

Educacién Primaria 2.533

ESO 1.532

BUPy COU 19 5.470

Bachillerato LOGSE 190

Formacion Profesional 98

Ciclos Formativos FP 182

Programas Garantia Social 126
Educacién Especial Especifica 1.016*

TOTAL: 6.486

Fuente: MECD (curse 1999/2000)

* Estos/as alumnos/alumnas no estdn contabilizados en ninguna de las etapas anteriores, puesto que se considera que cursan
Educacion Bdsica Obligatoria.

Alumnado sordo Alumnado oyente
. ) ) Curso 200072001 Curso 99/2000
Niveles post-obligatorios
Alumnos/as Porcentaje Alumnos/as Porcentaje

BUPy COU 19 3.1 308.764* 24%
Bachillerato LOGSE 190 30,9 488.824* 38%
Formacién Profesional 98 15,9 149.191 11,6%
Ciclos Formativos FP 182 29,6 307.406* 23,9%
Programas de Garantia Profesional 126 20,5 32.976 2,5%

TOTALES: 615 100% 1.287.161 100%

Fuente: MECD curso 2000/2001

* Incluye estudios a distancia.

seguido al finalizar la etapa escolar obligatoria, que nos confirman una mayor propension del
alumnado sordo hacia la Formacién Profesional de Grado Medio. En el curso 1999/2000 el
62% del alumnado (oyente) que cursaba estudios secundarios no obligatorios lo hacia en BUP,
COU y/o Bachillerato LOGSE, estudios que conducen a la enseflanza supetior (Ciclos
Formativos de Grado Superior y estudios universitarios). Sin embargo, sélo un 34% del

alumnado sordo cursaba esta modalidad de la Ensefianza Secundaria post-obligatoria.

Entre el alumnado general, el 38% restante seguia un itinerario orientado a la
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Formacién Profesional de Grado Medio (FP, Ciclos Formativos de Grado Medio y Programas
de Garantfa Social); sin embargo, casi el 66% del alumnado sordo matriculado en Ensefianza

Secundaria post-obligatoria lo hacfa en esta modalidad.

Destaca asimismo la enorme proporciéon de alumnas y alumnos sordos que terminan
en Programas de Garantia Social, un 20,5% frente el 2,5% de alumnos y alumnas oyentes. Esto
nos da ya una idea del temprano fracaso escolar y de las dificultades que el alumnado sordo
encuentra en esta etapa de la ensefianza, en la que el Sistema Educativo actda como filtro que
limita el acceso de dicho alumnado a la Formacién Profesional de Grado Superior y a la
Ensefianza Universitaria. Asi, la mayorfa termina realizando modalidades de ensefianza que les

proporcionaran una precaria cualificacién profesional.

La educacion es un derecho garantizado constitucionalmente; sin embargo, los datos
que nos proporciona el INE y el MECD nos muestran la enorme desigualdad educativa que
afecta a las personas sordas. La educaciéon es una cuestion de importancia crucial para
emprender cualquier analisis; es uno de los principales indicadores del nivel de desarrollo social
de cualquier poblacién. Por eso podemos afirmar que las personas sordas tienen unos niveles
de desarrollo social y educativo muy inferiores a los niveles medios que alcanza el resto de la

poblacién, dando lugar a numerosas y graves situaciones de exclusion social.

Secundariay Universitarios
FP 1°2° 3%

Analfabetos
12%

5%

Primarios y ESO
45%

Sin estudios

35%

El 47% de las personas sordas no tienen estudios o son analfabetas. La realidad nos
muestra que, incluso, muchas de las personas sordas que han terminado los estudios primarios
sufren analfabetismo funcional o tienen serias dificultades para comprender textos y para
expresarse correctamente por escrito. Si a éstos les afiadimos los que tienen estudios primarios
o han completado la etapa de enseflanza obligatoria (incluida la ESO), nos encontramos con
que el 91,9 % de las personas sordas tienen estudios inferiores a Secundaria Obligatoria,
Primaria o son analfabetos/as. Comparando estos datos con los del resto de la poblacion,
observamos la existencia de una gran desigualdad, ya que muy pocas personas sordas acceden

a los niveles superiores de ensefianza.
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Nuamero de personas sordas de 10 y mas anos por nivel de estudios terminados y

por grupos de edad (ambos sexos) Distribucion porcentual

Nivel de estudios 10a64 65 y mas Total I.o y 10a64 65 y mas Total I‘O y ms % acumulado
mas anos anos

Analfabetos 20.896 91.526 112.422 7,18 13,75 11,75 1,75

Sin estudios 61.975 274913 336.888 21,32 41,3 35,22 46,9

Estudios primarios y ESO 165.641 264816 430.457 56,99 39,7 45,01 91,9

Ensefanza Secundaria y Ensenanza 25.257 14.823 40.080 8.68 222 4,19 9,1

Profesional de Primer y Segundo Grado

Ensefianzas profesionales superiores 50.87 4,092 9.179 1,75 0,61 0,95 97.1

Estudios universitarios y equivalentes 11.790 15451 27.241 4,05 2,32 2,84 100
Total por grupos de edad 290.646 665.621 956.269 ¢ 100 100 100

Elaboracién propia. Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

La significacién de este dato es muy reveladora, ya que implica que practicamente el 92%
de la poblacién con discapacidad auditiva no tiene formacion que le habilite para el ejercicio de

una profesion y carece de competencias profesionales adquiridas a través de la ensefianza reglada.

Solo el 8% de las personas sordas tiene algin tipo de cualificacién formativa y
profesional: el 1,4% ha terminado estudios de FP 1°, FP II° o Ciclos Formativos de Grado
Medio y un 2,7% Bachillerato; apenas un 1% ha terminado enseflanzas profesionales
superiores (Ciclos Formativos de Grado Superior u otra Formacién Profesional Superior) y el

2,8% tiene estudios universitatios.

Se observa también que la desigualdad educativa la sufren en mayor medida las
mujeres sordas que los varones: el 15,5% de las mujeres sordas son analfabetas frente a un

7% de los varones en la misma situacion.

De la comparacion de los niveles educativos alcanzados por la poblacién del Estado
espafiol se desprenden las siguientes conclusiones: sélo un 2,8% de la poblacién sorda ha
terminado estudios universitarios frente a un 20,9% del conjunto de la poblacién espafiola. En
este sentido es necesario tener en cuenta el hecho de que aproximadamente el 70% de las
personas con discapacidad para oir son personas con "discapacidad para escuchar el habla" y

mayores de 65 afios, es decir, que han adquirido la sordera a lo largo del ciclo vital.

El porcentaje de personas con "discapacidad para la audicién de sonidos fuertes" y

4. Nota: los datos del total de niimero de personas con "discapacidad para oir' (956.269 personas) no coinciden con los de la primera
tabla (961.491 personas con "discapacidad para oir" en Espaiia), ya que para el computo de la poblacidn, segin nivel de estudios
terminados, el INE sdlo ha tomado en cnenta a la poblacion de 10 y mds aios, mientras que en el computo, en general, toma en cuenta

a la poblacion de 6 y mds arios.
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Distribucion porcentual de personas sordas de 10 y mas afios por nivel de

estudios terminados y por sexos

Nivel de estudios Muj?ref 0y Varone.'? 10y mas

mas afnos afos
Analfabetos 15,45 7
Sin estudios 36,7 33,31
Estudios Primarios y ESO 42,15 48,68
Ensefianza Secundaria y Ensefianza 318 548
Profesional de Primer y Segundo Grado ' !
Ensenanzas profesionales superiores 0,43 1,63
Estudios universitarios y equivalentes 2,05 3,86

100 100

Elaboracion propia. Fuente: Instituto MNacional de Estadistica,
Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999

Comparacion del nivel de estudios terminados de la poblacion del Estado espariol y

de la poblacion sorda de 10 y mas afios

Nivel educativo Poblacién general Poblacién con

(% porcentajes) discapacidad auditiva de |10 y mas afios
Inferior a Primaria 10,8 46,7
Primaria 31,5 38 91,8
Secundaria obligatoria 227 7.1
Secundaria post-obligatoria 14,1 51

8

Superior 20,9 2.8

Elaboracién propia. Fuentes: Las Cifras de la Educacion en Espafia. Estadisticas e Indicadores, 2001
(Ministerio de Educaci6n, Cultura y Deporte)Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999 (Instituto Nacional de Estadistica).”

5. En esta tabla comparamos los datos de la encuesta del INE realizada en 1999 con las estadisticas del MECD de 2001, a pesar

de este desajuste temporal consideramos vilida la comparacion, ya que la distribucion porcentual de la poblacion espaiiola segrin el nivel

de estudios terminados no sufre alteraciones sustanciales en un periodo de tienspo tan breve.
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Inferior a
| Primaria 2.8%
Primaria 5.l
7,1%
80%
i Secundaria 38%
Obligatoria
60%
22,7%
40% Secundaria post-
obligatoria
31,5%
20%
0%

Poblacion oyente

Personas sordas

para "recibir cualquier sonido" (sorderas profundas) que terminan estudios universitarios,
incluidos los mayores de 65 afios con “discapacidad para escuchar el habla”, es muy inferior a
este 2,8% sobre el conjunto de la poblacién con discapacidad para oir. Estos datos son un

indicador de la escasa accesibilidad del medio educativo a las personas con discapacidad auditiva.

El fenémeno de la desigualdad en el acceso a la educacién y en los resultados
académicos alcanzados por las personas sordas tiene consecuencias directas sobre los niveles
de actividad econémica y de ocupacion laboral de este segmento de la poblacion, que estan

lejos de poder homologarse con los alcanzados por la media de la poblacién espafola.

Es precisamente esa desigualdad en el acceso a la educacion lo que explica que la tasa
de paro especifica del colectivo de personas sordas sea muy superior a la tasa de paro del resto
de la poblacién espafiola, casi el doble. Si comparamos los datos de la encuesta del INE,
realizada en 1999, con los resultados de la Encuesta de Poblacién Activa (EPA) del tercer

trimestre de 2003 observamos notables diferencias.

Personas sordas por sexos segun relacion con la actividad econéomica

Tasa de actividad Tasa de inactividad Tasa de desempleo
Ambos sexos 45,41 54,58 19,75
Varones 57,19 42,80 14,99
Mujeres 32,80 67,19 28,65

Elaboracién propia. Fuente: Instituto Nacional de Estadistica,
Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999
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Encuesta de Poblacién Activa tercer trimestre de 2003

Tasa de actividad Tasa de inactividad Tasa de desempleo
Ambos sexos 55,31 44,69 1,17
Varones 67,80 32,20 8,13
Mujeres 43,52 56,48 15,64

Fuente: Instituto MNacional de Estadistica, Encuesta de Poblacion Activa tercer trimestre de 2003, www .ine.es

Lo que nos indica realmente el nivel de incorporacion al mercado laboral es la tasa de
actividad econémica, que esta 10 puntos por debajo del conjunto de la poblacién. Es una tasa
de actividad muy baja (o muy alta la de inactividad 54,6%). Esto significa que del conjunto de
las personas sordas en edad de trabajar (entre 16 y 65 afios), el 54,6% no incorporan su
demanda al mercado laboral y se encuentran al margen del mismo, bien porque no depositan
expectativas en ¢l, estin desanimados, han abandonado la busqueda de empleo o porque no

han encontrado ninguno o creen que no hay ninguno disponible.

Una de las causas de la baja tasa de actividad es la presencia de las personas con
discapacidad en la economia informal o sumergida (ya sea de subsistencia, dedicados a tareas
del hogar o a la ayuda familiar, desempefiando una funcién subsidiaria en las economias
domésticas y confinados a roles reproductivos). Ademads hay que tener en cuenta la presencia
de practicas familiares de sobreproteccién con consecuencias de inhabilitacién; muchas

petsonas con discapacidad se consideran (o son consideradas) incapacitados/as pata trabajar.

A esto hay que afadir factores estructurales, como la escasa predisposicién del
mercado laboral ordinario a la contratacion de personas con discapacidad. Esto hace necesaria
la existencia de dispositivos especiales que contribuyan a la insercién sociolaboral de las

personas sordas, facilitando asi su incorporacién laboral.

Todo este conjunto de factores dan lugar a actitudes de retraimiento, que explican
este elevado nivel de inactividad. En el caso de las mujeres sordas esta situacioén es todavia
peor: el 67,2% de ellas estan en situacién de inactividad econémica, y la tasa de paro roza el
30% de la poblacion activa femenina. El 60% de las mujeres sordas que se encuentran en esta
situacion se dedican a labores del hogar; lo que confirma que es el colectivo que se encuentra

mas excluido socialmente.
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Personas sordas por sexos segln categoria de inactividad economica

Percibe pension

Incapacitado Lo Percibiendo | Jubilado pensién| Cursando algin Dedicado a Dedicado al Otra
| contributiva de I ) N 5 .
para trabajar invalidez PNC contributiva estudio labores del hogar | voluntariade situacion
Ambos 8,06 19,45 892 921 6,63 38,69 0,19 8.8l
Sexos
Varones 12,19 38,46 8,34 18,46 840 6,60 0,34 7,17
Mujeres 537 711 9.30 3.21 5,48 59,51 0,09 9,88
Elaboracién propia. Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Encuesta de Discapacidades, Minusvalias y Estado de Salud, 1999
CONCLUSIONES:

1. En el Estado espafiol hay casi un millén de personas sordas. Segun la Encuesta
sobre Discapacidades, Deficiencias y Estado de Salud, elaborada por el INE en 1999, hay 967.445

personas sordas.

2. E170% de las personas sordas son mayores de 65 afios (665.622 personas); el 30%
tiene entre 6 y 64 anos (295.869 personas). Para el conjunto de esta poblacion se estima que

solo un 12% tiene Certificado de Minusvalia por "deficiencias del oido".

3. E1 71% de las personas sordas tiene "discapacidad para escuchar el habla", es decit,
pérdidas leves de audicion; el 20% tiene "discapacidad para la audicién de sonidos fuertes" y el

9% "discapacidad para recibir cualquier sonido" (sorderas profundas).

4. E1 50% de todas las personas sordas son mayores de 65 afios con "discapacidad

para escuchar el habla", es decir, pérdidas leves de audicion.

5. E1 INE, en 1999, estima que hay aproximadamente 6.224 menores de 6 afos con
sordera. Segin esta misma fuente, en el Estado espafiol habia aproximadamente 21.605

personas sordas menores de 16 afios en edad escolar.

6. Los itineratrios académicos seguidos por los/as alumnos/as sordos/as al finalizar la
enseflanza obligatoria se diferencian notablemente de los que sigue el resto de la poblacién
escolar. Del total de 6.486 alumnos/as sordos/as que cursaban estudios en el curso académico
1999/2000, segun el MECD, sélo un 3,2% cursaba estudios de Bachillerato, BUP o COU,
mientras que entre el alumnado oyente el 11,4% del alumnado cursaba estudios en esta
modalidad. Destaca también el hecho de que un 20,5% del alumnado sordo termina en

Programas de Garantia Social, frente el 2,5% de alumnos y alumnas oyentes (diez veces menos).
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7. E1 11,75% de las personas sordas mayores de 10 afios son analfabetas. El1 47% de
las personas sordas mayores de 10 afios no tienen estudios o son analfabetas. El 92% de la
poblacién sorda no tiene formacién que le habilite para el ejercicio de una profesion y carece
de competencias profesionales adquiridas a través de la ensefianza reglada. Sélo el 8% de las

personas sordas tiene algun tipo de cualificacion formativa y profesional.

8. El fenémeno de la desigualdad en el acceso a la educacion y en los resultados
académicos alcanzados por las personas sordas tienen consecuencias directas sobre los niveles
de actividad econémica y de ocupacion laboral, generando numerosas y graves situaciones de

exclusion social.

9. Del conjunto de las personas sordas en edad de trabajar (entre 16 y 65 afios), el
54,6% estan en situacién de inactividad econémica: no incorporan su demanda al mercado
laboral y se encuentran al margen del mismo. En el caso de las mujeres la situacion es todavia
mas desigual, el 67,2% de las mujeres sordas estan en situacion de inactividad econémica. Entre

los varones del conjunto de la poblacion activa sélo el 32,2% estan en situacion de inactividad.

10. El 20% de las personas sordas estan desempleadas. La tasa de paro en el tercer
trimestre de 2003 para el conjunto de la poblacién espanola ha sido del 11%. Entre las mujeres

sordas es casi del 30%, superior a la tasa de paro masculina de la poblacién espafiola en 20 puntos.

11. Las fuentes de informacién estadistica de las que disponemos nos indican las graves
desigualdades educativas y laborales que afectan a las personas sordas, dificultando su pleno
derecho a la educacion. Aunque no disponemos de datos disgregados segun el tipo de sordera,

sabemos que estas situaciones afectan en mayor medida a las personas con sordera profunda.
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2.2. APROXIMACION CUALITATIVA

En los diez dltimos afios, distintos centros escolares han llevado a cabo experiencias
de incorporacién de la LSE. Podemos observar que dichas experiencias difieren unas de otras

dependiendo basicamente de los siguientes criterios:

— De la modalidad educativa o tipo de centro.
— Del papel y estatus de las lenguas en el centro escolar.

— Del profesional competente en LSE.

En cualquier caso, estas experiencias educativas de incorporacion de la LSE pueden
entenderse desde aquellas en las que, en algin momento, se ha agredado la LSE de la mano de
diversos profesionales de la educacién, y también desde aquellas, propias de un enfoque

bilingtie, en las que existe una inmersion lingtifstica en ambas lenguas.

Asi

representaciones mentales lingtifsticas que sirven de base para el aprendizaje de la lengua

en su dimensiéon mas funcional, la adquisiciéon de la LSE permitiria crear

ol

mayoritaria, y como una herramienta comunicativa que facilita el acceso al curriculo escolar.

En una dimensién mas amplia, en algunos centros escolares la LSE se inserta en un
Proyecto Educativo que concede el mismo estatus a las lenguas y la cultura de la que es
inseparable cada lengua; por eso se trabaja la LSE y la cultura Sorda no sélo en su aspecto
funcional, sino también como contenido curricular objeto de aprendizaje por el alumnado

Sordo (es decir, como una asignatura mas en el curticulo escolar).

2.2.1. Segun la modalidad educativa o tipo de centro

Las modalidades educativas a las que un/a alumno/a puede optar en el Estado
espafiol estan recogidas en Seccidn 4° de la 1.ey Organica 10/ 2002 de 23 de diciembre, de Calidad de
la Educacion (LOCE)S, Articulo 45.1:

a) Integrados en grupos ordinarios.
b) En aulas especializadas en centros ordinarios.
c¢) En centros de Educacion Especial.

d) En escolarizacion combinada’.

6. El Capitulo V" del Titnlo I de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), capitulo que estaba dedicado a la Educacion Especial y que fue derogada por la L.OCE.
7. La Escolarizacion Combinada es una modalidad educativa entre Centro Especifico y Centro Ordinario.
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Desde la entrada en vigor del Rea/ Decreto 334/ 1985 del 6 de marzo (ver apartado 2.3.), 1a
mayoria de las alumnas y alumnos Sordos fueron integrados en escuelas ordinarias, quedando en
los centros de Educacién Especial el alumnado Sordo con discapacidades asociadas, el alumnado
procedente de centros ordinarios que habfan "fracasado" en su proceso de integracion, y el
alumnado para el que, no encontraindose en ninguna de las dos situaciones antetiores, la familia

eligié, de forma intencionada, esta modalidad.

Esta situacién se ha mantenido en aquellas provincias y comunidades auténomas
donde conviven los dos tipos de centros; pero en otras, los centros especificos cerraron o
se transformaron en centros de recursos, no dejando mas opcidon que la integraciéon en

centros ordinarios.

En los Centros Ordinarios con recursos para atender a alumnos/as Sordos/as (en
algunas comunidades auténomas denominados "Centros de Atenciéon Preferente"), dichos
alumnos/as, al igual que 4quellos con otras necesidades especificas, comparten aula y
aprendizajes con sus compaifieros/as oyentes. Asimismo, se contempla que reciban atencién
especializada a través de apoyos o sesiones de logopedia, con distinta frecuencia semanal, y la
posibilidad de realizar adaptaciones curriculares que permitan establecer los medios y recursos
necesarios para facilitar el acceso al curriculo ordinario. La ratio establecida normativamente de

incorporacién de alumnos/as por aula con estas caracteristicas es de, al menos, 2 por cada 25.

En los Centros de Educacion Especial (o Especificos) que atienden a alumnos/as
Sordos/as, éstos/as conviven ademds con alumnos/as con otras discapacidades asociadas, por
lo que estos centros contemplan dos tipos de curriculo: uno ordinario, con adaptaciones a las
necesidades de sus alumnos y alumnas, que en muchos centros estan incluidas en el propio

Proyecto Curricular de Centro; y otro curriculo especial.

Aunque administrativamente en este tipo de centros sélo se reconoce la Educacion
Basica, de 6 a 16 anos, el alumnado Sordo sin discapacidades asociadas realiza en ellos la etapa
obligatoria de Primaria, para a su finalizacién cambiar a centros de integracién, continuando,
en su caso, con los estudios de Secundaria (la Educaciéon Secundaria, Bachillerato y Ciclos
Formativos de Formacién Profesional solo se pueden realizar en modalidad ordinaria dentro

de nuestro Sistema Educativo).

Existe una nueva opcién, llamada Escolarizaciéon Combinada, en la que
actualmente algunos/as profesionales y centros educativos estin apostando por la necesidad de
dar otras respuestas educativas que aunen las ventajas de las anteriores. Tiene una nueva

organizacion (dentro de aulas ordinarias se agrupan alrededor de cinco o seis alumnos/as
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Sordos/as), y cuenta con los apoyos y recursos necesatios para su mejor acceso al curticulo: la

LSE como lengua vehicular, profesionales Sordos/as, etc.

Entre los aspectos mas destacados de esta modalidad, se encuentra el uso de los
recursos humanos para atender adecuadamente a las necesidades comunicativas y lingtisticas
del conjunto del alumnado. Dos tutores/as compatten la responsabilidad de educar tanto a
los/as alumnos/as Sordos/as como a los oyentes, debiendo uno de ellos dominar la LSE para

permitir el acceso al curriculo del alumnado Sordo.

2.2.2. Segun el papel y estatus de las lenguas en el centro escolar

Independientemente de la modalidad educativa, en algunos centros se ha adoptado el
modelo bilingiie como sefia de identidad de su Proyecto Educativo y Lingtistico, con principios
basicos como el mismo estatus para las dos lenguas, la importancia de la coexistencia en el aula y
en el centro de las dos lenguas y profesionales Sordos/as y oyentes como referentes linglisticos
y culturales de cada una de las lenguas. En estos modelos el fin educativo que se pretende es que

el/la alumno/a Sordo/a llegue a ser totalmente competente en las dos lenguas.

Los proyectos bilingties en Lengua de Signos y lengua oral se iniciaron como programas
experimentales en algunas escuelas del norte de Europa a principios de los afios 80 y, actualmente,
tenemos constancia de su extension y aceptacion en numerosos paises de todo el mundo.

Crecimiento de los programas de educacion bilingiie para el alumnado Sordo
desde su aparicién en 1980

12 mitad de los afios 22 mitad de los 12 mitad de los 2* mitad de los .
~ . . 12 mitad de 2000
ochenta anos ochenta afos noventa anos noventa
Suecia Uruguay Awustralia Argentina Irlanda
Suiza EE UU Rusia Noruega
Dinamarca Japén Espafa Alemania
Francia Reino Unido Portugal Bélgica
Canada Italia Finlandia
Holanda
Estonia
Brasil
Colombia
Islandia

Munoz Baell (2001)

Desde la puesta en marcha de las primeras experiencias bilingties en Espafa, en la
primera mitad de los afios 90, sabemos que se han extendido a comunidades auténomas como
Andalucia, Cantabria, Catalufia, Islas Canarias, Madrid o Pais Vasco (caso en el que el modelo

educativo es propuesto y estd organizado desde la Administracién®) —aunque la red existente

8. Ver "lnforme de la Comision sobre escolarizacion de personas sordas. Modelos educativos y organigacion de la respuesta. Curso 99-00".
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de centros bilinglies es aun muy escasa.

Otros centros no establecen una apuesta tan clara y definida, pero si consideran la
LSE una herramienta importante en el proceso de ensefanza-aprendizaje de su alumnado
Sordo. Por ello, teniendo en cuenta los recursos y posibilidades de cada centro, se organizan
diversas actividades, a cargo de un/a profesional Sordo/a o profesional oyente competente en
LSE, enfocadas a acercar esta lengua a los/as alumnos/as —talleres de comunicacién, de

cuentos, etc.

También en ocasiones los/as alumnos/as Sordos/as se acercan a la LSE a través de
los profesionales responsables del apoyo, que facilitan el acceso al curriculo a través de esta

lengua en distintos momentos, tanto en intervenciones individuales como grupales.
2.2.3. Segun el profesional competente en LSE

En febrero de 1994 el Ministerio de Educacion y Ciencia y la Confederacion Estatal de
Personas Sordas (CNSE) firmaron un Convenio de Colaboracion en materia de atencion educativa al
Alummnado con Necesidades Educativas Especiales Asociadas a discapacidad anditiva por el que se introducia
en los centros escolates la figura profesional del denominado Asesor/a Sordo/a Adulto/a’

—una persona Sorda adulta competente en LSE y con formacién y/o expetiencia en la ensefianza.

Dicho Convenio fue renovado anualmente mediante adendas, introduciéndose cada
aflo nuevas lineas de actuacion en atenciéon al alumnado Sordo. Con el traspaso de
competencias educativas a las comunidades auténomas, algunas como Andalucfa, Canarias,
Castilla-La Mancha o Madrid han continuado estableciendo estos convenios con el mismo fin

entre las Federaciones territoriales y las Consejerias de Educacion de dichas comunidades.

Con el referente Sordo se pretende incorporar "la presencia de un adulto Sordo en las
escuelas infantiles o en colegios de Educacion Primaria, para favorecer que los nifios/as
Sordos/as alli escolarizados tuvieran un modelo de identificacién" (cldusula tercera, punto 1).

El referente Sordo trabaja con los alumnos y alumnas dentro del aula facilitando:

. El proceso de interaccién adulto/a Sordo/a — nifio/a Sordo/a que permita los
procesos de identificacién y el desarrollo global del nifio/a.

. El proceso natural de adquisiciéon de la LSE.

9. Esta colaboracion entre el MEC y la CNSE se mantiene hasta la fecha de elaboracion de esta publicacion, anngue variando en las

acciones desarrolladas. Como se seiald en la Introduccion, este Libro Blanco es fruto de la adenda firmada en el aiio 2003.
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Para ello este profesional participa en actividades de programacion, evaluacién y
seguimiento de los progresos del alumnado, de creacién de recursos didacticos y materiales, asi
como colaborando con otros profesionales del centro. Fuera del contexto escolar también
colabora con las familias en el desarrollo comunicativo y lingtistico de los nifios y las nifias a

través de diversas acciones, como visitas al hogar, clases de LSE para familias, etc.

Si el referente Sordo juega un papel fundamental en los niveles de Preescolar, Infantil y
Primaria, en los niveles de Secundaria Obligatoria y postobligatoria y Universitario destaca la
figura profesional del Intérprete de LSE. Este profesional esta reconocido formalmente a través

del Real Decreto 2060/ 95 de 22 de diciensbre de 1995 por el que se establece el Titulo de Técnico

Superior en Interpretacion de la Lengua de Signos y sus correspondientes ensefianzas minimas.

El/la Intérprete de LSE es un profesional en la interpretacion bidireccional entre dos
lenguas, la LSE y la lengua oral, llevando a cabo su actuacién bajo un codigo ético aprobado en
la Asamblea de la Federacion Espafiola de Intérpretes de Lengua de Signos y Guias-Intérpretes
(FILSE). En ningan momento el/la Intérprete de LSE asume funciones docentes, aunque
ademas de la interpretacién, propiamente dicha, en el aula entre el profesorado y el alumnado
Sordo y el resto de sus compafieros/as, existen numerosas situaciones en las que también
desarrolla su labor. Por ejemplo, en reuniones del centro escolar de diversa naturaleza —en las que

participa alumnado Sordo y oyente—, del profesorado, del alumnado Sordo y sus familias, etc.

En el mejor desarrollo de su ejetcicio profesional, el/la Intérprete de LSE establece

diferentes relaciones de colaboracién y coordinacién (CNSE, 2000) con:

. El claustro.

. El departamento de orientacion.

. Los/as tutores/as de los grupos en los que trabaja.
. Los departamentos didacticos.

. Resto de Intérpretes del centro.

Por ultimo, en casos excepcionales, mayoritariamente en centros bilingtes, el/la
profesot/a es el principal profesional competente en LSE, es decit, un/a profesor/a signante.
Sin embargo, ain cuando existe un/a profesor/a signante en el aula, si éste/a es oyente, suele

acompafiarse también de otro profesional que actie como referente Sordo/a.
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2.3. MARCO LEGAL

Completando el anilisis de la realidad educativa del alumnado Sordo en Espana, en
este apartado se hara un breve repaso a la legislacion, normas y recomendaciones nacionales e
internacionales que hacen referencia a la Lengua de Signos, incidiendo especialmente en
aquellos textos que presentan una relacion directa con el futuro desarrollo curricular de la LSE.
En coherencia con el objeto de este Libro Blanco, este apartado se cefiira exclusivamente a los

textos que, de alguna manera, hagan referencia al ambito educativo.

Actualmente las instituciones son cada vez mas sensibles con respecto a la necesidad
de ofrecer a las alumnas y alumnos Sordos la posibilidad de aprender en un entorno lingtistico
que no les resulte conflictivo. En 1954 la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) y la
UNESCO manifestaban:

Es un axioma afirmar que la lengua materna-natural constitnye la forma ideal
para ensenar a un nino. Obligar a un grupo a utilizar una lengna diferente de la suya,
[-..] contribuye a gue ese grupo, victima de una prohibicion, se segregue cada vez mds de

la vida nacional,

Existen multitud de variables y factores que inciden en el elevado indice de fracaso y
abandono escolar temprano entre el alumnado Sordo —datos ofrecidos en el apartado anterior.
La introduccién de la Lengua de Signos en el Sistema Educativo para el acceso al curriculo escolar
constituye una de las respuestas educativas mds importantes recomendadas por diversas
instituciones. Asi, desde 1993 la ONU, en las Normas Uniformes aprobadas mediante Reso/ucion
48/96 de 20 de diciembre de 1993, en los Articulos 5.7. y 6.9, teconoce la necesidad de incorporar la
Lengua de Signos a la educacion de las nifias y los nifios Sordos y la posibilidad de agrupar al

alumnado Sordo en centros de Educacién Especial o en aulas especificas en centros ordinarios.

No es casualidad que un afio después la UNESCO, en la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales de la UNESCO (Salamanca, junio 1994), recogiera en sus
Directrices Finales (Directriz A, punto 21) la importancia de la Lengua de Signos y la necesidad
de garantizar que todas las personas Sordas tengan acceso a la enseflanza de la Lengua de

Signos de su pais.

En Europa, y siguiendo con las recomendaciones antes descritas, numerosas
organizaciones e instituciones instan también a sus Estados miembros a que reconozcan sus
respectivas Lenguas de Signos; como el Parlamento Europeo (Resoluciones 1988 y 1998), el Consejo
de Europa (7 de abril de 2003, Recomendacion 1598), la Union Europea de Sordos (1997) o el
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Congreso Europeo sobre las personas con discapacidad (Madrid, 20-23 de marzo de 2002). Un
total de 21 paises en todo el mundo —mas de la mitad en Europa,; el tltimo Gran Bretafia en marzo
de 2003— han reconocido ya legalmente, por via gubernamental o constitucional, la utilizaciéon de

la Lengua de Signos en el ambito de las relaciones sociales'’.

En 1999 se celebtd la Primera vista priblica internacional sobre violaciones de los Estatutos de
Comunicacion de la Humanidad: lengnas y derechos humanos en La Haya, donde un jurado
internacional, compuesto por cinco jueces independientes, analizé cinco casos de amenazas a
los derechos lingtifsticos, entre los que se encontraban las Lenguas de Signos. El fallo del jurado

recomendaba lo siguiente:

Los jueces instan a los gobiernos a que tomen en consideracion la concesion de
Pplenos derechos a las Lenguas de Signos como lengnas oficiales y ofrezcan anténtica

educacion bilingiie y servicios priblicos a las personas Sordas.

En Espafia también se aprecian esfuerzos en este sentido; pero si tenemos que buscar
una referencia legislativa que realmente suponga un antes y un después con respecto a la
atencion al alumnado Sordo y la inclusion de la LSE en el Sistema Educativo, ésta es el Rea/
Decreto 696/ 1995 de 28 de abril, de Otrdenacién de la Educacién de los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales (actualmente en vigencia''). En la misma se hace alusién

directa y explicita a la LSE en su Articulo 8, apartado 6, donde se dice textualmente:

La Adpinistracion educativa favorecerd el reconocimiento y estudio de la
Lengua de Signos y facilitard su utilizacion en los centros docentes que escolaricen alumnos
con necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad anditiva (...), formacion
del profesorado en sistemas visuales de comunicacion y en el dominio de la 1.S. (...) y los
centros docentes que escolaricen alumnos que utilicen estos sistemas de comunicacion

incluirdn, para los alummnos, contenidos referidos a ellos en el drea de lengna.

La publicacién de este Rea/ Decreto coincide con las recomendaciones que aparecen en
el Informe sobre el estado y situacion del Sistema Educativo, curso 92/93, publicado por el Consejo
Escolar del Estado del MEC en 1994:

10.  Constitucionalmente: Colombia, Finlandia, Portugal, Repiblica Checa, Repiiblica Eslovaca, Suddfrica y Uganda.
Gubernamentalmente: Australia, Bielorrusia, Canadd, Dinamarca, EE UU, Francia, Gran Bretania, Lituania, México, Noruega,
Suiza, Suecia, Ucrania y Urugnay.

11. Segiin Casanova (2003), "anngue estd vigente la Ley 10/ 2002, de 23 de diciemtbre, de la calidad de la educacion, el Sistema
Eduncativo continiia funcionando con base a la regulacion anterior hasta tanto no se promulgnen los decretos de desarrollo de esta

iltima ley".
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[-..] El Consejo Escolar considera:

1. Que los Sordos profundos tienen un lenguaje materno propio, a partir del
cual debe realizar todos sus aprendizajes, especialmente el aprendizaje de la lengua escrita.

2. Que el aprendizaje de la lengna oral (labial) de los oyentes debe considerarse
andlogo a una sitnacion de bilingiiismo y, en consecuencia, deberan aprenderlo también,
pero a través de su propio lenguaje de signos.

3. Que en consonancia con lo anterior, parece consecuente dotar a los Centros
de educacion especifica de Sordos —o a los Centros de integracion de Sordos— con el

profesorado especializado en el lenguage de signos.

Esta instituciéon se vio obligada a insistir en las mismas recomendaciones 6 cursos
después, segun se publica en el Informe sobre el estado y situacion del Sistema Educativo, curso
2000/2001:

A este Consejo Escolar del Estado le preocupa que segrin los datos del MECD
en «las cifras de la Educacion en Espana: estadisticas e indicadores», un 75% de los mds
de 6.900 alummos/ as sordos/ as en Esparia se encuentra escolarizado en los niveles educativos

de la etapa obligatoria o en Programas de Garantia Social, y sélo el 25% en Secundaria.

El periodo de aprendizaje del lenguaje oral hasta llegar a un nivel
minimamente competente es muy largo, por ello, la Lengna de Signos Espasiola, la lengua
natural de las personas Sordas, que adquieren de forma natural y espontinea en un
contexto comunicativo, se ha configurado como una eficaz, via de acceso a curriculum escolar

complementando el aprendizaje de la lengna oral.

Por ello, el Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas
para impulsar la mejora de la calidad de la educacion impartida del alumnado sordo, para
lo que deben tener en cuenta las normas y recomendaciones nacionales e internacionales
mids importantes plasmadas en el Real Decreto 696/ 1995, de 28 de abril, de Ordenacion
de la Educacion de los alummnos con necesidades educativas especiales, para que incluya la
Lengua de Signos Espariola en los centros docentes que escolaricen al alumnado sordo, ya

que las actuaciones que se estan llevando a cabo son escasas e insuficientes.

El mencionado Rea/ Decreto 696/ 1995 es, hasta el momento, la inica medida legislativa
que cumple con la exigencia manifestada en la Ley Orginica 1/1990 de 3 de octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de "dar una respuesta adecuada en la
educacion de todos los ciudadanos |...] fomentar una formacién personalizada que propicie la

educacion integral [...] atendiendo a la diversidad de capacidades".
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En la introduccién de este Rea/ Decreto también se hace mencién al Real/ Decreto
334/1985 del 6 de marzo en el que se establece que "el Sistema Educativo dispondra de los
recursos necesarios para que los alumnos con necesidades educativas especiales [...] puedan
alcanzar dentro del mismo sistema los objetivos establecidos con caracter general para todos
los alumnos". Es oportuno mencionar que ya desde 1985, en este Rea/ Decreto, se comienza a
desarrollar el concepto de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales, poniendo énfasis
en lo que este alumnado necesita (y no en los déficit, las carencias o las limitaciones), se
establecen las condiciones para su escolarizacion y se desarrollaron los principios de
normalizacion, sectorizacioén de los servicios e integracion educativa. La LOGSE incorpor6 el
mismo concepto de Alumno con Necesidades Educativas Especiales, regulando la atenciéon a
estos alumnos y alumnas, tanto en centros ordinarios como especificos, a través de los recursos

personales y materiales necesarios.

También en 1995 se publica el Rea/ Decreto 2060/ 1995 de 22 de diciembre, pot el que
se establece el Titulo de Técnico Superior en Interpretacion de la Lengua de Signos y las
correspondientes enseflanzas minimas, que supone la primera regulaciéon de la ensefanza de
la LSE y la formacién reglada de profesionales expertos en esta lengua. Un afio y medio mas
tarde se publica el Rea/ Decreto 1266/ 1997 de 24 de julio, por el que se establece el curriculo
de Ciclo Formativo de Grado Superior correspondiente al Titulo de Técnico Superior en
Interpretacion de la Lengua de Signos, momento a partir del que se vive una paraddjica
situacion en Espafa: por una parte, se reconoce el perfil profesional en Interpretacion de la
Lengua de Signos Espafiola, pero por otra, la Lengua de Signos no goza del estatus legal

propio de una lengua mas.

A pesar de ello, la Administracién educativa tuvo en cuenta que habia de ajustarse
mas la respuesta educativa que estaba ofreciendo al alumnado Sordo, por lo que en 1994 firma
un Convenio de Colaboracion con la Confederacion Estatal de Personas Sordas (CNSE), cuyo
fin era precisamente mejorar la atencion educativa de dicho alumnado, incorporando la figura
del Asesor/a Sordo/a en Educaciéon Primaria y del Intérprete de LSE en los centros de

Educacion Secundaria.

Bajo este prisma, el MECD favorece la implantacién de la LSE en el Sistema Educativo
y el Senado aprueba el Estudio de la LSE en el Sistema Educativo para la atencion al alunmado Sordo
(publicado en el Boletin Oficial de las Cortes Generales, serie I del 24 de septiembre de 1999. Niimero 747);
documento en el que se incluyen una serie de medidas y un calendario para cumplir dichas
medidas. Del curso 2002/2003 al 2005/2006 son las siguientes:

— Desarrollo de planes y petfiles de formacién de los/as profesionales.
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— Elaboracién del curriculo de Lengua de Signos.
— Desarrollo de materiales didacticos especificos.
— Potenciacion de las vias de investigacion.

— Desarrollo de todas las medidas legislativas.

En otro orden de cosas, debe citarse también la actual y recientemente aprobada Ley
Orgdnica 10/ 2002 de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE). Al igual que la LOGSE
contempla la atencién a los alumnos y alumnas con Necesidades Educativas Especiales,
estableciendo una educacién especializada temprana, y una respuesta educativa, apropiada y
adaptada, de caracter preventivo y compensador. En la Secion 49 Articulos 44 al 48, se
contemplan una serie de medidas de atencién a los alumnos y alumnas con Necesidades

Educativas Especiales, en los que se determina que:

Los alumnos con necesidades educativas especiales que requieran, en un periodo
de su escolarizacion o a lo largo de toda ella, y en particular en lo que se refiere a la
evalnacion, determinados apoyos y atenciones educativas especificas por padecer
discapacidades fisicas, psiguicas, sensoriales, o por manifestar graves trastornos de la
personalidad o de conducta tendrdan una atencion especializada, con arreglo a los principios
de no discriminacion y normalizacion educativa, y con el fin de conseguir su integracion. A
tal efecto las Administraciones educativas dotardan a estos alumnos del apoyo preciso desde
el momento de su escolarizacion o de la deteccion de su necesidad |...]. El sistemna educativo
dispondra de los recursos necesarios [...] para que puedan alcanzar los objetivos

establecidos con cardcter general para todos los alumnos.

Asi, Casanova (2003), Directora General de Promocion Educativa de la Comunidad
de Madrid, afirma que "en todos los casos se favorece una politica de caricter integradot,
aunque permitiendo atenciones particulates en funcién de las necesidades que se detecten"; lo
que viene a confirmar que en la LOCE se sigue manteniendo cierto margen de flexibilidad en

la respuesta educativa al alumnado.
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FUNDAMENTOS DEL CURRICULO DE LA LSE

El desarrollo de la Ley de Ordenacion General del Sistema Edncativo (LOGSE) propici6 la
revision y el debate sobre el Desarrollo curricular, siguiéndose finalmente una propuesta de Coll
(1993) y otros colaboradores (basandose en trabajos anteriores realizados fuera de nuestro pais),

en la que se destacaban, para la elaboraciéon de un Disefo curricular, las siguientes fuentes:

— Fuente epistemoldgica.
— Fuente socioldgica.
— Fuente psicoldgica.

— Fuente pedagdgica.
A continuacién expondremos algunas de las aportaciones, que consideramos se deben

tener en cuenta, de cada una de las fuentes para guiar, en la dltima parte de este Libro Blanco,

nuestra Propuesta curricular.
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3.1. FUENTE EPISTEMOLOGICA

Esta fuente hace referencia a la l6gica y a la estructura interna de los conocimientos,
lo que permite seleccionar los contenidos que son relevantes frente a los secundarios (Coll,
1993) y relacionarlos entre si en funcién de la citada l6gica del conocimiento y de su estructura
interna. Y la Propuesta curricular de la LSE se nutrird fundamentalmente —aunque no de forma
exclusiva, como veremos mas adelante— de la Lingtistica, cuyas aportaciones acerca de la
naturaleza de las Lenguas de Signos nos serviran para la seleccion de contenidos y su

organizacion interna.

Obviamente, la informacién necesaria para precisar las intenciones del curriculo de
una lengua debemos buscatla en las ciencias, que tienen como objeto principal dar cuenta de
la naturaleza de tales lenguas por medio del analisis y la descripcién de sus estructuras y sus
normas. El lenguaje comprende un conjunto de realidades muy diversas; la propia naturaleza
del lenguaje puede ser estudiada y contemplada desde multitud de perspectivas: psicolégicas,
sociologicas, fisiologicas, filosoficas, antropoldgicas, etc.; e incluso, sin salirnos de lo
formalmente considerado como objeto de la Lingtistica, ésta también se acerca a las lenguas
de forma muy distinta si lo hace con patrones diacrénicos o sincrénicos, o si le interesa

describirlas o compararlas.

De esta manera, la Lingtistica, asi como cualquiera de sus dimensiones, nos va a
ofrecer las pautas necesarias para seleccionar, identificar y secuenciar los contenidos que
conforman el conocimiento lingtistico, en aras de favorecer el aprendizaje significativo de la
LSE; nos proporciona informacién acerca de las estructuras en las que se organizan las lenguas
y las leyes que gobiernan dichas estructuras; y nos describe, ademas, aquello que distingue,

define o caracteriza a una lengua o sistema lingtistico particular.

La Linguistica intenta encontrar las reglas que explican lo que los/as usuarios/as de
una lengua natural ya conocen y emplean de manera intuitiva, con el objetivo de que
comprendan el funcionamiento y el procesamiento de esa lengua. Parece razonable entonces
defender que el profesorado implicado en la ensefianza de una lengua fundamente su trabajo,
entre otros apoyos, en el conocimiento que nos aportan los/as linguistas, para adecuar las

prescripciones del curriculo a dicho conocimiento.

Partimos de una concepcién del lenguaje puramente social, cuya principal funcién es
cubrir las necesidades de comunicacion, tanto de los/as alumnos/as entre si y su entorno como
de comunicacién interna. Es fundamental contar con un instrumento que nos permita

modificar el entorno segin nuestras demandas y, por otra parte —no menos importante—, nos
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permita elaborar nuestro pensamiento. Por tanto, es imprescindible que desde la escuela se vele
por desarrollar las competencias lingtisticas suficientes para garantizar el éxito de estos
procesos. Este curriculo de LSE debe entenderse, lingtifsticamente hablando, desde una fuente
eminentemente pragmatica y funcional; de ahi que incida no sélo en los procesos de
comprension y expresion sino, ademas, en aquellos que mejoren la interaccion, la relacién con

los demds y con uno/a mismo/a.

La lengua no es sélo un instrumento de comunicacion. Aprender una lengua es
aprender un sinfin de significados encerrados en sus significantes, por lo tanto, no se asimila
unicamente un complejo sistema de signos, sino también los significados culturales que éstos
transmiten, es decir, el modo en el que se entiende la realidad. Gracias a la lengua construimos

la representacion de nuestro mundo.

Parece evidente, entonces, que el curriculo que nos ocupa incluira muchos contenidos
obtenidos de la Lingtistica de la LSE, y es posible que una enumeracién y profundizacién en
estos contenidos no deba ser objeto de este Libro Blanco; aunque si es necesario presentar las
grandes lineas que han guiado el estudio y la aproximacién de los/as lingtistas a la LSE, a partit
del establecimiento de que la estructura fundamental de las Lenguas de Signos es congruente

con los modelos lingtisticos del resto de las lenguas, exhaustivamente estudiadas ya.

Debemos sefialar que uno de los primeros acercamientos a la naturaleza lingtistica de
las Lenguas de Signos fue realizada por el famoso antropélogo Edward B. Tylor, quien, en
1865, publicé su primer estudio cientifico, titulado Researches into the early history of mankind and
the development of civilization, con aciertos y desatinos propios de la corriente evolucionista en la
que se movia. Aunque tuvo que pasar casi un siglo para que se hiciera el primer analisis
lingtistico descriptivo de una Lengua de Signos —la Lengua de Signos Americana, ASL— por el
lingtiista estadounidense William C. Stokoe en 1960', se ha avanzado mucho desde entonces,
y actualmente contamos con conocimientos linglisticos sobre las Lenguas de Signos

suficientes para orientarnos en la elaboraciéon de este curriculo.

Una importante linea de investigacién ha sido el analisis de las caracteristicas de las
Lenguas de Signos; la principal viene marcada por los canales que utilizan tanto el emisor como
el receptor a la hora de comunicarse en Lenguas de Signos, cuyo canal de expresion es el
manual o gestual, y la recepciéon se realiza a través de la visibn —estamos ante lenguas

viso—gestuales. Es muy importante subrayar esta sefia de identidad, ya que toda la estructura

12. Poco después se publicaria Stokoe, William C., Casterline, Dorothy C., Croneberg, Carl G.: A dictionary of American Sign
Langnage on linguistic principles. Washington: Gallandet College Press, 1965.
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interna y externa, las normas que la rigen, el uso y, en definitiva, todo el universo que conforma
las Lenguas de Signos, cobra relevancia porque sus articuladores fundamentales son las manos

y precisan del contacto visual para ser recibidas.

El uso del espacio y los distintos usos lingtisticos que se hace de él en las lenguas
signadas es otra de sus caracteristicas fundamentales; concretamente el espacio fisico cercano
al signante"” —denominado espacio de signacion (Chapa Baixauli, en: Minguet Soto, 2001)—, que
abarca el area que los brazos de éste pueden alcanzar sin esfuerzo. Esta importancia del
espacio permite caracterizar a las lenguas signadas, ademads, como sistemas lingtisticos viso-
gesto-espaciales (Moriyon y Valdespino, 2003). El signante no sélo se sirve del espacio para
"colocar fisicamente" los elementos que forman parte del mensaje, sino que le permite,
ademas, establecer referencias (coloca a un lado y a otro los elementos de una comparacion,
los personajes de los que habla, etc.) y, de manera especial, servirse de ¢l para aportar

informacién gramatical.

Otra particularidad de las Lenguas de Signos es la simultaneidad —la posibilidad de
producir distintos elementos léxicos al mismo tiempo—, lo que no quiere decir que las Lenguas

de Signos no necesiten de construcciones secuenciales.

Por dltimo, la escritura, como herramienta atemporal y perdurable, fisicamente, para
la transmisién de la cultura y como sistema que refleja la realidad a través de un codigo de
simbolos, es un objeto de estudio muy importante en la Lingtistica. No hay duda de que el
analisis de la estructura sintactica de las Lenguas de Signos ha tropezado, al menos hasta ahora,
con la supuesta dificultad de una carencia de escritura. En la actualidad, la Comunidad Sorda
esta experimentando esta necesidad de escritura, fruto de la conciencia y del estatus de la LSE.
A pesat de haberse desarrollado ciertos sistemas que permiten transcribir y/o escribir la LSE
(Glosas, Hamnosys, Signwriting, SEA, etc.), no se han tomado las decisiones pertinentes, de
tipo social, técnico o politico, que permitan adoptar un sistema de escritura; la utilidad de éste
en la ensefianza de la LSE hace prever la inminencia de un debate sobre las fronteras entre un
sistema de trascripcion y uno de escritura, asi como de la eleccién del adecuado, entre los

desarrollados, para su implantacién en el contexto escolar.

Otra linea de estudio en las Lenguas de Signos es la que guarda relacién con la
descripcion de su estructura lingtistica interna.

Asi, en el plano fonético-fonolégico —analisis de las unidades minimas sin

ol

13. "Signante"': persona que emite un mensaje en Lengua de Signos.
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significado, los fomemas—, a los primeros fonemas identificados por W.C. Stokoe (1960)
—configuracion, lugar de la articulacién y movimiento— se han afadido otros que hacen mas
preciso el analisis de este sistema. Respecto a la LSE, Rodriguez Gonzalez (1992) establece que
son 6 las partes basicas del signo; y Mufioz Baell (1999) propone 7 constituyentes: forma o
configuracién, orientacion, movimiento, lugar de articulacién, planos, punto de contacto y
componente no manual. La adquisicién, por parte de los/as nifios/as Sordos/as, de estos
formantes o parametros constitutivos del signo de la LSE han sido establecidos por Juncos
(1997). La relacién entre fonologia y escritura, por su parte, ha sido considerada por Herrero y
Alfaro (1999). Los distintos trabajos se acercan, de manera rigurosa y sistematica, a la
descripcion del sistema fonolégico de la LSE y ponen de manifiesto que el fonoldgico es uno

de los planos lingiifsticos mejor estudiados en la LSE.

Otro factor indispensable para la construccién de los mensajes es el conjunto de
elementos que denominamos rasgos suprasegmentales, que, sin ser unidades que puedan estudiarse
de forma aislada, aparecen de manera costante en las emisiones y modifican el significado de
las mismas segun la intencién del interlocutor —bien para distinguir entre interrogativas y
exclamativas, o bien para expresar distintos estados de animo. Estas expresiones, que coinciden
en sus elementos y en el orden, informan de contenidos distintos segun la entonacion, el ritmo
y/o el acento. En este sentido las Lenguas de Signos también poseen mecanismos que cumplen
esta funciébn comunicativa, agrupando unos signos frente a otros o remarcando unas

expresiones faciales y no otras, segun se desee, por ejemplo, preguntar o prohibir.

Por lo que respecta a la descripcion del plano morfolégico de la LSE —analisis de las
unidades minimas con valor semantico o gramatical—, los distintos estudios de morfologia
flexiva evidencian que las lenguas signadas tienen, entre otros recursos, la repeticion, el cambio
de velocidad al signar o el cambio de la direccién para indicar flexiéon. Estos aspectos
constituyen, también, importantes conclusiones de los estudios lingtiisticos de este plano. Al
estudio de algunos elementos del plano morfoldgico contribuyen, ademas, los aportes de la
morfologia 1éxica: el trabajo de Moriyon (2001), y Moriyén y Ruiz (2002), por ejemplo, da

cuenta de la riqueza de los signos para la negacién en la LSE.

Respecto al plano sintactico, que se ocupa del analisis de la estructura y de las reglas
para combinar los elementos citados con anterioridad, algunos de los mecanismos gramaticales
observados en la LSE son: un cambio de orden en el enunciado, el componente no manual
(giros corporales, uso de la mirada, marcadas expresiones faciales, los componentes orales, etc.)
o el uso del espacio (en este caso, llamado espacio sintictico). El estudio de este plano en la LSE
se inicia con el trabajo de Rodriguez Gonzalez (1992), complementado, entre otros, con las
aportaciones de Veyrat (2000), Morales et al. (2000) y Herrero y Salazar (2002).
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El plano semantico se encarga del contenido, de los significados, y no tanto de las
formas como los planos anteriores. Atender a los significados es estudiar la representacion que
hacemos de la realidad; las lenguas viven y se transforman con las circunstancias socioculturales
en las que se utilizan y con las personas que las emplean. En este plano se incluyen los
mecanismos que establecen las distintas relaciones léxicas (sinonimia, antonimia, polisemia,
etc.) o los de creacién semantica (préstamo, derivacion, composicion o la dactilologifa), los
distintos campos semanticos y la evolucién del sentido de sus formas. Ademas, en las Lenguas
de Signos se distinguen la significacion lingtistica de la referencial, los contenidos presupuestos
y sobrentendidos o los significados denotativos y connotativos de los signos (connotaciones
culturales y metalingiifsticas). Pero, aunque cuenta ya con algunas aportaciones, el analisis de

este plano en la LSE esta atn en ciernes.

Por dltimo, el plano pragmatico, que analiza los procesos mediante los cuales
expresamos e interpretamos significados cuando usamos el lenguaje, se centra en los elementos
extralingtisticos que de alguna forma aportan contenido e influyen en el mensaje. Respecto a
la LSE, el estudio de los aspectos del plano pragmatico constituye un campo virgen para la
investigacién, aunque ya se ha iniciado alguna relacionada con el establecimiento de las
funciones del espacio de signacion, los indicadores de los actos de habla, las férmulas

interventivas y la accién representada, entre otros.

Como ocurre para cualquier lengua, las investigaciones linglisticas pueden
encontrarse en mayor o menor grado de crecimiento, pero no puede afirmarse que las
investigaciones sobre cualquier lengua se hayan agotado o llegado a su fin. Asi, no cabe ninguna
duda de que los estudios de lingtistica aplicada a la LSE han aportado ya datos relevantes sobre
la estructuracion del sistema lingtistico de ésta; no obstante, no hay que obviar el hecho de que
los estudios lingtisticos de la LSE son relativamente recientes y que, en este sentido, aun es
necesario profundizar mas en las descripciones cientificas —sistematica y articuladamente— de

los aspectos relativos a los diferentes planos de la lengua.

Referido a lo anterior, es preciso indicar que el estudio del plano morfolégico
adolece aun, por ejemplo, de una descripcion sistematica de los distintos tipos de signos, de los
morfemas asociados a cada uno de ellos y del fenémeno de la modalizacion; esta pendiente,
también, el estudio riguroso de la naturaleza léxico-semantica de los clasificadores.
El plano sintactico, por su parte, precisa de estudios mas especificos sobre cuestiones
lingtisticas tan determinantes como los verbos direccionales, la tipologia oracional y su relacién
con el orden de los signos, asi como sobre fendmenos como la anafora o la relativizacion.
El estudio de los aspectos pragmaticos ha de completarse a partir del analisis de las formulas

interventivas, de los conectores pragmaticos, de las implicaciones lingiisticas de la accion
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representada y del establecimiento de los indicadores de actos de habla, entre otros.
La préxima incorporacion al curriculo escolar de la LSE contribuira, sin duda, al florecimiento

y a la diversificacion de los estudios en estos sentidos.

Es importante destacar que la mayorfa de estas investigaciones se han realizado en el
plano sincrénico, pero como toda lengua, la LSE también tiene una evolucién filogenética. Si
bien se cuenta con una amplia documentacién historica sobre las personas Sordas e
investigaciones en ambitos concretos (por ejemplo, de la educacion de las personas Sordas en
Espafia por Susan Plann en 1997), se han hecho todo tipo de especulaciones sobre los primeros

origenes de las Lenguas de Signos sin llegar atn a un minimo consenso.

Algunas implicaciones para el curriculo de la LSE:

* Sera necesario incluir un conjunto de objetivos y contenidos que permitan:

1) Usar y desarrollar la competencia funcional de la LSE.

ii) Posibilitar la ensefianza de la LSE en sus distintos niveles de estructuracion
lingiifstica.

iif) Trabajar contenidos instrumentales para mejorar las capacidades de expresion
corporal, asi como la organizacion y estructuracion del espacio.

1v) Trabajar las normas y estrategias de conversacién e interaccion.

v) Permitir, a nivel léxico-semantico, la referencia tanto a objetos, personas,
acciones y relaciones, como a conceptos y términos abstractos referidos a
emociones, sentimientos y estados mentales.

* Se dara prioridad en las etapas de Educacion Infantil y Primaria a los aspectos mas
funcionales de la LSE, dejando para el tercer ciclo de Primaria y para la Educacion
Secundaria la reflexién y el analisis mas formal de la lengua.

* Sera en la etapa de Educacion Secundaria donde se trabajaran contenidos sobre los

sistemas de representacion y de escritura de las Lenguas de Signos.

Si bien la Lingtistica es la disciplina mas importante, como fuente epistemolégica, en
la elaboracién del curriculo de la LSE, no es la tnica. Como dijimos anteriormente, la lengua
no es solamente un instrumento de comunicacién, sino que en ella se haya implicito todo un
universo de significados culturales; por lo que el curriculo de la LSE debera incluir también
contenidos referidos a la cultura Sorda. Es por ello que otras ciencias sociales, como la
Antropologia y la Sociologfa, tienen también un papel destacado como fuente del curriculo

que nos ocupa.
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Primeramente, podria destacarse que se ha producido una verdadera ruptura
epistemolodgica en nuestro pafs acerca de la concepcion de la sordera y de la forma de pensar
de las personas Sordas sobre si mismas, realizando ademas en los tltimos afios un importante
esfuerzo en la transformacién de las representaciones sociales dominantes. Este proceso de
transformacion social, que se razonara a continuacién, es inacabado y dinamico, por lo que es
preciso que los contenidos que se transmitan al alumnado Sordo no sean cerrados y
dogmaticos, sino que el docente de la LSE adopte mas bien la funcién de un guia que facilite
los recursos, estrategias y contextos de aprendizaje necesarios para que el alumnado Sordo
pueda participar de forma constructiva en este proceso de conocimiento de si mismo, acorde

al momento psicoevolutivo en el que se halla.

La produccién de conocimiento cientifico, inicialmente a través de investigaciones
sobre la naturaleza de las Lenguas de Signos y de la existencia de una cultura y comunidad
Sorda después, impulsé definitivamente cambios en la construccién ideolégica de las personas
Sordas como minorfa lingtistica y cultural. La sordera ha dejado de ser un fenémeno
exclusivamente patoldgico, que condujo a una imagen fuertemente estereotipada, para
ofrganizarse como un potente constructor social, en el que la Lengua de Sighos —como maximo
exponente de la capacidad creativa de las personas Sordas— se establece como pilar de
reconstruccion del pensamiento de la misma comunidad Sorda, en aras de su desarrollo como

individuos auténomos que puedan participar de forma efectiva en el resto de la sociedad.

De esta manera, si el autoconcepto de las personas Sordas estaba tradicionalmente
conformado por una visién externa —en gran parte del ambito clinico, que ha tenido una gran
influencia social—, en la actualidad, atravesamos un periodo en el que la conceptualizacion de
la sordera va de dentro hacia fuera, es decir, las mismas personas Sordas exploran sus formas
de categorizacion de la realidad y se redefinen en una identidad propia, para posteriormente
participar plenamente y aportar riqueza a una sociedad cada vez mas compleja, a través de

practicas y discursos que transforman positivamente la realidad social.

Esto puede constatarse tanto en aspectos directamente observables en la realidad ("no
somos sordomudos, somos Sordos"), como en el discurso de los sujetos Sordos basado en una
consideracion de "el oyente" como un estado deseable, pero no una condicién necesaria. Esto es,
se desean sus mismos derechos, accesibilidad, igualdad de oportunidades, etc., pero no pasando

necesariamente por el perjuicio de sus propios valores culturales y derechos humanos lingtisticos.
En esta linea, observamos también que en el ambito pedagégico hay una tendencia a

hablar no de discapacidad en el aula, sino de capacidades diferentes; abandonando los discursos

homogéneos por los que una respuesta pedagdgica al alumnado Sordo quiso convertirse en una
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respuesta exclusivamente terapéutica y asistencial, la accién didactica comienza ahora a
reforzarse con las aportaciones de la Sociologia, la Psicologia, la Antropologia y una dialéctica
mas elaborada, confiriendo a las Lenguas de Signos y a la idiosincrasia de las personas Sordas la

dimension de capacidad, frente a la de discapacidad de la no-audicion.

Por otra parte, quiza la idea de una cultura de las personas Sordas es el aspecto menos
estudiado y el menos comprendido actualmente en Espafia. Las personas Sordas —actores
sociales— usuarias de la LSE comparten unas practicas, comportamientos, valores y actitudes,
en parte diferentes a los del resto de la sociedad en la que estan inmersas, dando lugar a unos
hechos sociales propios de la comunidad Sorda (por ejemplo, producciones artisticas
diferenciadas, el desarrollo de una identidad Sorda como construccién cultural, defensa de los
derechos culturales y lingtisticos del grupo, etc.). Es importante destacar que este esquema
cultural puede ser compartido también por cualquier persona oyente o personas con mayor o
menor grado de pérdida auditiva que, por diversos motivos, mantienen una estrecha relacién

con el grupo (familiares, amigos, profesionales, etc.).

De hecho, el término eultura es uno de esos conceptos que se ha extendido a tantos
ambitos, que ha sido estudiado por tantas disciplinas cientificas y se ha usado tanto
popularmente, que no es posible llegar a una definicién unica y satisfactoria para todos
—Kroeber y Kluckhon recopilaron en 1952 hasta un total de 164 definiciones, y este nimero

ha aumentado considerablemente desde entonces.

En la comunidad Sorda se ha difundido mucho la definicién de cultura Sorda, segin
sus componentes (Padden, 1988), que incluyen un conjunto de practicas, comportamientos,
valores y actitudes. Investigaciones como las de Kyle y Allsop (1982) o de Padden y Humphries
(1988) describen una serie de reglas de comportamiento, costumbres y tradiciones —por
ejemplo, las estrategias para establecer una conversacién y para mantenerla, estrategias
espaciales o las manifestaciones artisticas. Es importante saber que esta definicién —en funcién
de sus componentes— es solo una de las formas posibles de definir c#/tura (Calvo Buezas, en:
Reyes, 1988).

Por supuesto, al mismo tiempo que pueden encontrarse rasgos culturales que
diferencian a las personas Sordas y oyentes (al margen de la condicién bioldgica audicion-
sordera), también existen elementos culturales que les son comunes: leyes publicas, creencias

religiosas, habitos alimenticios, vestimenta, etc.

Esta forma de definir la cultura —segun los elementos que la componen— conduce a

confusion en su interpretacion, pudiendo hacer creer que no existe una cultura Sorda, sino "tan
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solo" unos rasgos culturales que tienen las personas Sordas frente a las personas oyentes. Sin
embargo, aquéllos o aquéllas que sostienen, sin fundamentos sélidos, la inexistencia de una
cultura Sorda se encontraran con otras posiciones como, entre otros, la de Garcia Castafio,
Pulido Moyano y Montes del Castillo (1997), que afirman que "es necesario insistir en el

concepto de e#ltura como algo difuso, inacabado y en constante movimiento".

Puesto que se escapa de los objetivos de este apartado, no procede ahora hacer una
revision sistematica de las diferentes teorfas de la cultura, aunque a efectos de este Libro Blanco
es interesante conocet, desde el punto de vista antropolégico, la propuesta de Duranti (2000),
en la que se agrupan aquellas "teorfas de la cultura en las que el lenguaje desempefia un papel
particularmente decisivo"; el debate epistemoldgico sobre la cultura Sorda y su estudio puede
situarse en cualquiera de estas teorfas, que citamos a continuacién acompafadas de una primera

reflexién que podtia servir de punto de partida para el debate:

a) La cultura como algo distinto de la naturaleza. En esta concepcion de la cultura
como algo que se aprende en contacto con los demas y se transmite de generaciéon en
generacion, siendo la comunicacién su principal instrumento y el lenguaje parte de la cultura
en oposicioén a la naturaleza, cabria perfectamente considerar la transmision de las practicas,
comportamientos, valores y actitudes de las personas Sordas —a las que nos referimos

anteriormente con Padden, 1988—, generacionalmente, como cultura.

b) La cultura como conocimiento. Propuesta en el ambito de la Antropologia
cognitiva, se considera c#/tura como conocimiento del mundo, otorgando al lenguaje la misma
dimension de realidad mental que la cultura. Esta corriente se centra entonces en la descripcion
de "la gramatica cultural" (Keesing, 1972; en: Duranti, 2000); algo que las Lenguas de Signos
ofrecen la posibilidad de hacer, si tenemos en cuenta su naturaleza lingtistica, a la que

brevemente nos hemos acercado desde el comienzo de este apartado.

c) La cultura como comunicacién. Es una teoria semiotica de la cultura, en la que
se considera que las manifestaciones culturales son actos de comunicacién, ya que el ser
humano en su comportamiento social necesita de estos actos para conseguir la coordinaciéon
entre las personas. Por ejemplo, organizar y celebrar el “Dia Mundial de las personas Sordas”,

que se considera una tradicién dentro de la comunidad Sorda.

d) La cultura como un sistema de mediacion. Entre el ser humano y su entorno
se encuentran herramientas, materiales o no; por ejemplo, entre una persona y otra el
instrumento de comunicacion es el lenguaje, que en este caso actia de mediador. La lengua se

concibe como un modo de "representar y tratar con el mundo" (Duranti, 2000); por lo que si
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aceptamos esta teoria, la LSE, diferente en su organizacién interna a la lengua oral espafiola,

conllevarfa también una forma diferente de representar el mundo.

e) La cultura como un sistema de practicas. La lengua es un sistema que
solamente funciona correctamente cuando las personas con las que se comparte tienen el
mismo habitus'. Esta teotia postestructuralista se encuentra ain en desarrollo, pero da pistas
acerca de la importancia de conocer los sistemas de practicas, percepciones y apreciaciones de

la comunidad Sorda para acceder enteramente a la Lengua de Signos.

Vemos, por tanto, que existe tan ingente diversidad de definiciones y teorfas sobre la
cultura, en las que situar el debate, que con toda seguridad podra concluirse en la existencia de
una cultura Sorda inherente a la LSE; esto implica que los contenidos sobre dicha cultura Sorda
deben estar presentes en el curriculo de la LSE, pero no de forma acabada y estatica, sino en
continua expectaciéon a las aportaciones que desde disciplinas como la Antropologia o la

Sociologia se puedan recoger.

Por otra parte, Skutnabb-Kangas (2002) cree que el numero de Lenguas de Signos en
el mundo —la produccién cultural mas destacada en la comunidad Sorda— puede ascender hasta
5.000, casi tantas como lenguas habladas. Al igual que estas ultimas, las Lenguas de Signos son
diferentes entre si, aunque no siempre se encuentran delimitadas por factores geograficos, sino

también por otros muchos.

Las Lenguas de Signos han surgido asi entre las personas Sordas de todos los grupos
humanos como una respuesta creativa a una condicién personal y social, revelando toda su
capacidad de representaciéon simbolica de la realidad, de la misma forma que las lenguas
habladas. Como ya se indicé previamente, a partir de las Lenguas de Signos las personas Sordas
construyen sus propias categorias de la realidad —que materializan en comportamientos,
practicas, valores y actitudes— y desarrollan rasgos culturales que se heredan de generacién en

generacién —siempre sensibles al cambio, como cualquier otra cultura.

Como dijimos al comienzo de este apartado, uno de los primeros acercamientos a la
Lengua de Signos, en la época contemporanea, fue llevado a cabo por Tylor en 1865. Sin
embargo, las referencias historicas escritas sobre la lengua de las personas Sordas se remontan

a la Antigiiedad griega, con Aristételes, Platon, Hipocerates, etc. (Moreno, 2000).

Autores, como Fouts (1999), sostienen que la comunicaciéon gestual precedié a la

14. Sobre la nocion de "hdbitus", puede consultarse la obra de Bourdien.
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comunicacién oral. Existen numerosas razones que sustentan tal afirmacién; es facil intuir que
el control del aparato fono-articulador es mucho mas complejo de dominar que partes externas
del cuerpo para satisfacer las primitivas necesidades de comunicacién. Si debe situarse los
origenes de las lenguas signadas en algin momento histérico, es muy probable que estos se
encuentren en los albores de la civilizacion. De lo que no cabe duda es que desde el momento
en que dos personas Sordas compartieron un acto de comunicacion, éste seguramente ha sido

de caracter viso-gestual.

Cualquiera que sea el momento elegido para elaborar una historia de la comunidad
Sorda, es obvio que su conocimiento proporcionaria al alumnado Sordo una perspectiva critica

desde la que afianzar el aprendizaje del resto de contenidos curriculares del area de la LSE y la

cultura Sorda.
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3.2. FUENTE SOCIOLOGICA

De esta fuente se extrae la finalidad del curriculo en funcién de las demandas y exigencias
de la sociedad en cuanto a los contenidos que van a contribuir al proceso de socializacion de los/as
alumnos/as. Esto permite justificar para qué ensefiar la LSE y la cultura Sorda inherente, y dar
sentido a esta enseflanza, determinando las finalidades y los objetivos generales que se desean
alcanzar; asimismo, permite "asegurar que no se produzca una ruptura entre la actividad escolar

del alumno y su actividad extraescolar” (Coll, 1993).

Haremos aqui una rapida caracterizaciéon de la sociedad actual y de la comunidad
Sorda, principales contextos en los que se enmarca la realidad social y cultural de las personas
Sordas. Tras reflexionar acerca de la relacién entre ambos contextos, por ultimo nos
acercaremos brevemente a la situacion de interculturalidad en la que se encuentran las personas
Sordas, y que se da tanto como resultado del contacto entre estas dos realidades sociales y
culturales como en el seno mismo de la comunidad Sorda; por ello, la Sociologia, la
Antropologfa, y también la Pedagogia, serviran nuevamente como fuentes para la elaboracion
del curriculo de la LSE.

Términos como sociedad del conocimiento o sociedad de la informacion se usan, cada vez con
mas frecuencia, para distinguir una transformacién social basada en la creciente capacidad de
las nuevas tecnologias de la informacién, que desplazan a las fuerzas econémicas tradicionales.
La informacion y el conocimiento son el nuevo valor de cambio en la economia actual —Castells
la denomina economia informacional (Castells, 2001)—, con las nuevas tecnologias como

responsables del fenémeno de la globalizacion (Feito, 2002).

En esta coyuntura de rapido e inexorable cambio social, los conocimientos adquiridos
en la escuela son fundamentales para incorporarse a esta “sociedad del conocimiento”. Pero,
dado que el mismo conocimiento esta también sujeto al cambio (tanto en el corpus como en
su especificidad), la escuela debe contemplar también otras formas de aprendizaje, como
aquéllas que bien podrian ser las relacionadas con los cuatro pilares de la educacion en el siglo
XXI —recomendadas por la UNESCO en su informe La Educacion encierra un tesoro (1996):
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. Y en el desarrollo

de estos pilares es fundamental "aprender a aprender”.

Al mismo tiempo, en el siglo XX han surgido numerosos movimientos sociales'

15. Revilla Blanco (1994) define el movimiento social como "el proceso de (re)constitucion de una identidad colectiva, fuera del dmbito

de la politica institucional, por el cual se dota de sentido a la accion individual y colectiva”.
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como nuevas fuerzas dinamizadoras de la sociedad, tales como el movimiento feminista, el
ecologista, de orientacion sexual, etc. Estos movimientos estan desarrollando un grado de
especializacién y organizacion que les hace cobrar cada vez mayor peso a la hora de planificar
y llevar a cabo politicas sociales y econémicas, conduciendo a un discurso en el que la sociedad

se conforma como una creciente diversidad con intereses heterogéneos'.

En el escenario social aqui presentado, en el que se reconoce la existencia de una
comunidad Sorda —segun se trat6 en la Fuente Epistemologica—, este grupo forma parte
tradicionalmente del movimiento social mas amplio de personas con discapacidad, aunque con
las particularidades propias de lengua y cultura. Y al igual que en el ambito de la discapacidad
en general, las personas Sordas comienzan ahora a valorar la autodeterminacién como aspecto

fundamental en su calidad de vida.

Es necesario puntualizar aqui que el término autodeterminacion esta totalmente
desligado de su dimensién politica. Siguiendo la propuesta de Shaclock (1990; 1996; 1997),
dicho concepto adquiere un significado especifico en los individuos particulares, en el que la
persona puede elegir y tomar decisiones que repercutan positivamente en la calidad de vida de
uno/a mismo/a, sin influencias externas indebidas (lo que no debe confundirse, sin embatgo,

con un control absoluto sobre las cosas que le apartan como sujeto social).

En conversaciones entre docentes se comenta, en ocasiones, el comportamiento de
su alumnado Sordo, observando con mas frecuencia de la esperada actitudes agresivas, falta de
autocontrol, impulsividad, falta de atencidn, baja autoestima, falta de habilidades sociales, etc.
A pesar de que hay algunos estudios al respecto que corroboran estos bajos niveles de madurez
social, también se ha evidenciado que la introduccion de la Lengua de Signos, de forma
sistematizada y organizada en el aula, proporciona una "identidad mas definida y equilibrada,
con una mejora de la autoestima y el autocontrol" (Lewis, 1992; citado por Abadia, M.A.;
Aroca, E.; Esteban, M.L. y Ferreiro, E., 2002): autoconcepto, autoestima, control personal, etc.
son indicadores de las diferentes dimensiones de la calidad de vida, una de cuyas dimensiones

es la autodeterminacion a la que nos hemos referido.

Respecto a la comunidad Sorda, no haremos una enumeracién de sus aspectos
culturales por dos motivos: en primer lugar, por razones de competencia, ya que no tenemos

constancia de trabajos antropoldgicos en Espafia que hayan utilizado las herramientas

16. Por ¢emplo, es bastante frecuente encontrar noticias en los medios de comunicacion en los que se informa de estudios e
investigaciones sobre grupos sociales (titulares como "un 68% de los jovenes bebe de forma babitual los fines de semana”, no nos
informan de la clase social de los jovenes, sexo, etc.). Estos grupos pueden ser enormemente heterogéneos en su interior, pero se

homogenizan en base a un criterio arbitrario.
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caracteristicas de esta disciplina —trabajo de campo, observacion participante, etc.— y, por tanto,
no estamos en condiciones de hacerlo ahora en este Libro Blanco (teniendo en cuenta la
dificultad de delimitar las "fronteras" de la cultura Sorda, como comentamos en la Fuente
Epistemologica); y en segundo lugat, por razones de inoportunidad, ya que setian los/as
profesionales encargados de la elaboracién y desarrollo del curriculo de la LSE quienes
concretarfan qué elementos culturales deberfan ser objeto de aprendizaje por el alumnado
Sordo en cada etapa educativa, en funcién de los conocimientos disponibles en ese momento

sobre la cultura Sordal”.

Ya esbozamos algunas de las caracteristicas de la comunidad Sorda, como uno de los

dos contextos sociales fundamentales en el que se desarrolla la vida de las personas Sordas.

Y dijimos en la Fuente Epistemoldégica que las practicas, comportamientos,
valores y actitudes caracteristicos de las personas Sordas pueden ser interiorizados también
por cualquier persona oyente o personas con mayor o menor grado de pérdida auditiva que,
por diversos motivos, mantienen una estrecha relaciéon con el grupo, haciéndose asi
biculturales. El término comunidad Sorda haria entonces referencia al tejido social formado por
personas Sordas y oyentes que comparten estos hechos sociales; personas que mantienen un
compromiso individual con el grupo, cooperando en una u otra medida con él, de forma

intencionada o no.

Por otra parte, el hecho de que las personas Sordas utilicen una misma lengua —la
LSE— genera una conciencia de unidad en el grupo —la comunidad Sorda, a la que pueden
unirse también las personas oyentes—, que les sirve para afrontar con mayor entereza los
problemas y dificultades en la sociedad que hemos caracterizado. El individuo Sordo no
pierde su individualidad, sino que con la adecuada formacién al efecto con frecuencia
patticipa en otros grupos sociales (de la mujer, sindicales, de juventud, de GLBT", etc.), lo
que se refleja, en los dltimos afios, en nuestro pafs en la progresiva presencia y cooperacion

de las ONG's de personas Sordas en todo tipo de instituciones.

Teniendo esto en cuenta, el reto de la escuela en la incorporacion del curticulo de la
LSE parece estar en saber integrarlo con el resto del curriculo escolar y en encontrar un

equilibtio entre la individualidad y la colectividad, que evite el conflicto cultural” y social; de

17. Sin embargo, es posible sugerir que, en tanto no se realicen estos estudios antropoldgicos, los/ as expertos/ as que se encarguen de
la elaboracion del curricnlo de la LSE han de ser perfectos conocedores de la LSE, de la comunidad Sorda y su cultura. Entre ellos,
por motivos obvios, deberd haber expertos/ as Sordos/ as.

18. GLBT: gays, lesbianas, bisexuales y transexuales.

19. Para un acercamiento al concepto de "'conflicto cultural” puede consuitarse Conill, J. (2002).
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manera que el/la alumno/a Sordo/a pueda postetiormente patticipar en la construccion de la

sociedad como sujeto activo y creativo.

En este sentido, dado que la Constitucién Espafola se aprueba —segun se refleja en
su Preambulo— con la voluntad de "proteger a todos los espafioles y pueblos de Espafia en
el ejercicio de los derechos humanos, sus culturas y tradiciones, lenguas e instituciones", y
puesto que la incorporaciéon del curriculo de la LSE en el Sistema Educativo puede evitar
conflictos culturales y/o sociales, entonces el centro escolar y los/as docentes deben
interiorizar y ser en todo momento conscientes de las realidades sociales para las que el/la

alumno/a Sordo/a se prepara.

Por todo ello, el término comunidad Sorda puede referirse al grupo de personas Sordas y
oyentes que comparten hechos sociales y culturales comunes a las primeras —teniendo la LSE un
destacado papel—; pero podtia también entenderse como una estructura social mediadora entre
el sujeto Sordo y la sociedad oyente, como un espacio de desarrollo personal y consolidacioén de
identidades, que servirain para que el sujeto Sordo pueda finalmente participar activa y

creativamente en la sociedad, contribuyendo a minotizar el conflicto cultural y/o social.

En la mediacién entre la comunidad Sorda y la sociedad mayoritariamente oyente destaca,
especialmente, la figura del Intérprete de LSE, derivada en sus origenes de una practica continuada
y habitual mayoritariamente por las personas oyentes familiares de personas Sordas, que realizaban
tareas voluntarias de interpretacion de la Lengua de Signos a otra lengua oral y viceversa, habiéndose

alcanzado en 1995 el reconocimiento profesional de su labor (ver apartado 2.2.3).

Vinculada a la idea de comunidad, se enfatiza el papel de las ONG's de personas
Sordas como elementos fundamentales de la vida comunitaria de las mismas. Las asociaciones
son foro para la interaccion, donde la LSE esta siempre presente como motor en la mejora de
la calidad de vida de sus miembros en todos los ambitos, constituyendo actualmente
"excelentes exponentes de las manifestaciones culturales de la comunidad Sorda" (Abadia,
M.A.; Aroca, E.; Esteban, M.L. y Ferreiro, E., 2002).

Al margen de las acciones de tipo politico y profesional —por ejemplo, reivindicacion de
derechos, campanas de sensibilizacion, oferta de servicios, etc.—, una caracteristica esencial de la
actividad desarrollada en las ONG's de personas Sordas es que dicha actividad esta organizada y
dirigida por las propias personas Sordas, y que aprovechan contextos comunicativos y cotidianos,
representando asi un buen recurso externo a la escuela para el refuerzo y consolidacién de los
aprendizajes del alumnado Sordo sobre la LSE y la cultura Sorda —por ejemplo, visitas a una

asociacion, participacion en actividades de ocio y tiempo libre, cuentacuentos,etc.
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Por otra parte, entre las numerosas variables que inciden en la heterogeneidad de las
personas Sordas (Moreno, 2000), el contexto familiar ejerce una importante influencia, ya que

también existe cierta heterogeneidad, por ejemplo, en funcién de la estructura familiar.

Cabe considerar una primera distincién entre familias en las que hay miembros Sordos
ademis de los/as hijos/as (padte o madre, hermanos/as mayores, u otros familiares que convivan
bajo el mismo techo), y las familias en las que no hay (la mayorfa de los casos). Esta distincion es
importante, ya que afecta directamente al grado de integracion en el/la nifio/a Sordo/a de los
esquemas culturales de la comunidad Sorda, pudiendo darse una discontinuidad cultural
generacional —en cuyo caso setfa necesatio que tanto el/la nifio/a Sordo/a como su familia

tuviese oportunidades de contacto con otros agentes socializadores, adultos e iguales Sordos.

Por dltimo, una cuestién muy candente en el momento de redactar este documento
es si el interculturalismo (o pluriculturalismo o multiculturalismo) y el reconocimiento de la
diferencia representa un espacio para la diversidad cultural o es, en realidad, un mecanismo de
marginaciéon social fruto del capitalismo (por ejemplo., Rodriguez Regueira, 2001). Esta
cuestién ha abierto numerosos debates antropoldgicos y sociales sobre dicotomias como el
universalismo—particularismo, homogeneizacién—diferenciacién, etc. Sin embargo, no
consideramos necesario profundizar aqui en esta controversia, ya que —como se podtia
deducir de la Fuente Epistemolégica— existen diferencias culturales entre la comunidad
Sorda y la sociedad oyente, pero también elementos suficientes de unidén entre ambas.
Asimismo, algunos cientificos sociales comienzan a superar este debate y se centran ya en la
produccién de conocimientos que posibiliten cimentar una verdadera sociedad intercultural
(Conill Sancho, 2002).

Pero ideas como nterculturalidad, multiculturalidad, pluriculturalidad, etc. empiezan
actualmente a cobrar especial relevancia en la comunidad Sorda, no sélo por el interés de las
contribuciones que puedan hacerse al enriquecimiento del debate sobre el biculturalismo de las
personas Sordas, sino también porque en este momento la creciente inmigraciéon en nuestro
pais esta llegando también a las aulas con alumnado Sordo. Asi, con frecuencia el alumnado
Sordo inmigrante de diversas nacionalidades llega a los centros escolares habiendo aprendido
en mayor o menor grado otras lenguas —signadas y/o habladas—, haciendo necesario que la
practica de la ensefianza del curriculo de la LSE busque apoyos tedricos que vayan mas alla de

la particular coyuntura de cada centro.
Por ello, deberan seguirse de cerca estos debates para el disefio y desarrollo del

curriculo de la LSE en el Sistema Educativo: la escuela, como institucién social abierta y

cambiante, en consonancia con la sociedad en la que se articula, deberfa permanecer en
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continua observancia de los avances que se produzcan en la denominada Pedagogia intercultural,

para estudiar su utilidad en el curriculo de la LSE para el alumnado Sordo en funcién de la

modalidad de escolarizacién.

20 ADECOSOR: Agente de Desarrollo de la Comunidad Sorda.
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3.3. FUENTE PSICOLOGICA

Esta fuente se relaciona con los procesos de desarrollo y aprendizaje de los/as
alumnos/as, y propotciona conocimientos e informacion sobre el desarrollo y caractetisticas
psicoevolutivas del alumno/a, sus estilos cognitivos y sus ritmos de aprendizaje; es decir,
indica qué puede aprender en cada momento el/la alumno/a y cémo lo hace, lo que facilita

la accién didactica.

En relacién con la Propuesta curricular de la Lengua de Signos resultan de particular
relevancia las aportaciones de la Psicolingtistica, disciplina que nos permite conocer el
desarrollo de las habilidades comunicativas y lingtisticas de los sujetos y, mas en particular,

los procesos de adquisicién de la Lengua de Signos.

El tema que nos ocupa se abordara desde dos fuentes de informacién: a) la que nos
aporta los conocimientos existentes sobre la adquisicion de las lenguas en general; y, b) la que
nos aporta los conocimientos existentes sobre la adquisicion de la Lengua de Signos. Por
ultimo, se trataran algunos aspectos relacionados con el desarrollo evolutivo general de

los/as nifios/as Sordos/as.

3.3.1. Aportaciones de los estudios sobre adquisicion y aprendizaje de las lenguas

En primer lugar hay que sefalar que la intencionalidad comunicativa precede a la
adquisicion del lenguaje: los/as nifios/as comienzan a expresar las ptrimeras intenciones
comunicativas —pedir, comentar, etc.— antes de cumplir el primer afio de vida, de producir las
primera palabras. El desarrollo del lenguaje supone un incremento progresivo en la competencia
gramatical, pero también implica un desarrollo de los usos de esas formas linglisticas,
paulatinamente, mas variados y complejos. Los/as nifios/as estan expuestos a situaciones sociales

en las que se requieren usos funcionales diversos y empleo de diversos tipos de discursos.

Como las lenguas se aprenden en contextos naturales de interaccion, jugando la
conversacion un papel determinante, los/as nifios/as adquieren el lenguaje a partir de la
incorporaciéon a situaciones de comunicacion con adultos de su entorno familiar. Estas
situaciones comunicativas se caracterizan por estar vinculadas a la vida cotidiana, a contextos
predecibles, repetitivos y ladicos y no ser formalizados, estructurados o intencionales en términos
educativos. Por otra parte, el nifio no es simplemente un receptor de un zzput que se le dirige, sino
que es un elemento activo de la interaccién —esta tltima se estructura a través de la conversacion.
Por todo ello, la construcciéon conjunta del discurso es considerada el factor mas basico y

determinante para la adquisicién de la lengua.
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Las lenguas se aprenden en interaccion con interlocutores mas competentes, y la
imitacion juega un papel importante. Los/as nifios/as son incorporados, socializados, guiados en
su proceso de adquisicién de las lenguas por adultos competentes, por Expertos/as que son
capaces de realizar un progresivo andamiaje para apoyar las incipientes destrezas del nifio/a y

favorecer una mayor y paulatina competencia.

Asimismo, los adultos emplean estrategias que favorecen el desarrollo del lenguaje por
parte de los/as nifios/as. Los padres y madres adaptan su forma de hablar de manera que
favorecen la participacién de sus hijos/as en la conversacion, facilitando la comprension y el
trabajo de analisis lingtistico que éstos deben realizar. El adulto ajusta su discurso al grado de
comprension del nifio/a, simplificando, repitiendo, sefialando etc.; contribuye, a los temas que
los/as nifios/as proponen, de diversas formas: ampliando la idea, completando la frase,
relacionandola con otra experiencia vivida, pidiendo aclaraciones, verificando ser entendido, etc.
El hecho de que el adulto se adapte a los temas iniciados por el/la nifio/a suscita en éste/a mas

produccion lingtifstica y mayor implicacioén en el intercambio conversacional.

El desarrollo lingtistico esta vinculado a componentes afectivos, pues los factores
relacionados con la atencién y afecto que el/la nifio/a recibe por parte de los adultos pueden
reflejarse en su desarrollo comunicativo y lingtistico. Si el interlocutor no manifiesta interés por
quien habla o por lo que dice, éste se siente impelido a cortar, a no intentarlo de nuevo; la
informacién afectiva positiva anima a reintentarlo, a reformular con el fin de mantener la
comunicacién. Por lo tanto, la retroalimentacion afectiva de caracter positivo es fundamental

en la adquisicién del lenguaje.

Hay que recordar también la importancia de la experimentacion: para expresarse bien
en una lengua, para poder comunicarse con fluidez en ella, es imprescindible la constante
puesta a prueba de los elementos y mecanismos lingtisticos. Y en el proceso de
adquisicion—aprendizaje de las lenguas, durante las primeras etapas, se produce un desfase entre
las capacidades de comprension y produccion que debemos tener presente a la hora de ensefiar
una lengua. Este desfase se observa tanto cuando se aprende una primera lengua como cuando

se aprende una segunda.

Por otra parte, existen diferencias individuales a la hora de adquirir y aprender el
lenguaje, ya que éste es uno de los comportamientos infantiles con mas variabilidad en su
desarrollo. Estas diferencias se deben a multiples variables; una de ellas son los diferentes estilos
de aprendizaje de los nifios y las nifas. Algunos investigadores diferencian entre el estilo
referencial y el estilo expresivo: los/as nifios/as que aprenden la lengua segin un estilo

referencial se caracterizan por incorporar en su léxico temprano una gran proporcion de
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sustantivos, por utilizar el lenguaje para hablar sobre objetos y por tender a hablar mas
rapidamente y con mejores niveles de articulaciéon; mientras que los nifios y las nifias clasificados
como pertenecientes al estilo expresivo se caracterizan por un mayor uso de pronombres que de
nombres en su vocabulario inicial, porque sus primeras producciones sinticticas estan

compuestas por férmulas y rutinas y porque su desarrollo del lenguaje es algo mas lento.

Por dltimo, los estudios indican que adquirir-aprender una lengua es desarrollar

competencia comunicativa en esa lengua; y ésta incluye a su vez diversas subcompetencias:

- Competencia gramatical: incluye el conocimiento del vocabulario y de las reglas
fonologicas, morfoldgicas, sintacticas y de formacién de palabras.

—  Competencia socio-lingtifstica: permite usar la lengua de acuerdo con las
normas de uso y saber lo que es "apropiado" o adecuado en determinado
contexto comunicativo y ante determinados intetlocutores: reglas de cortesia,
empleo mas o menos formalizados del lenguaje, etc.

—  Competencia estratégica: utilizacion de los mecanismos verbales y no
verbales para hacer la comunicacién mas efectiva y compensar las
dificultades que el/la nifio/a tiene para ser comprendido/a o para
comprender (reformular, parafrasear, corregirse, inventar palabras, emplear
mecanismos no lingiisticos, etc.).

—  Competencia discursiva: permite comprender y construir discursos; lo que
exige conocer los modos en que se articulan las unidades lingtisticas para dar

como resultado un texto que debe ser correcto, coherente y estar cohesionado.
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3.3.2. Aportaciones de los estudios sobre adquisicion de la Lengua de Signos

Las primeras descripciones sobre la adquisicion de la Lengua de Signos aparecieron a
comienzos de los anos 70 (Bellugi y Klima, 1972; Schlesinger y Meadow, 1972); desde entonces
un buen numero de lingiiistas y psicolingtistas se han preocupado por describir los principales
hitos evolutivos de los/as nifios/as Sordos/as con relacién a la Lengua de Signos. Estas
investigaciones muestran que las nifias y los nifios expuestos a dicha lengua en su medio
familiar desde el nacimiento, la adquieren a un ritmo madurativo idéntico al de los/las nifios/as
oyentes con la lengua oral. Es decir, a pesar de las diferencias existentes entre la modalidad oral
y la signada, los/as nifios/as Sordos/as y oyentes pasan, bdsicamente, por etapas e hitos

evolutivos similares en la adquisicién lingtistica.

3.3.2.1 Estrategias empleadas en las situaciones de interaccién natural por los

adultos Sordos: caracteristicas del '"habla materna'

Investigaciones recientes se han centrado en describir y analizar las interacciones
comunicativas que se establecen en las diadas padres-hijos Sordos. Fstas han puesto de
manifiesto que estos adultos ponen en marcha, de manera espontanea, todo un conjunto de
conductas comunicativas en Lengua de Signos que facilitan el desarrollo comunicativo-
lingtifstico de sus hijos/as, adaptando su comunicaciéon en funcién de las competencias

lingtifsticas de éstos/as. Dichas estrategias son:

i) Estrategias relacionadas con la atencion visual y el uso temprano del espacio.
La primera caracteristica de la comunicacion en estas diadas es que las madres Sordas signantes
saben de manera natural —no aprendida— como establecer y mantener contacto visual con sus
hijos/as a través de un conjunto de estrategias visuales. Hasta que el/la nifio/a Sordo/a no tiene
aproximadamente dos afos, las interacciones de las madres Sordas estan centradas en conseguir

un buen nivel de atencién visual como base que sustente la comunicacion en Lengua de Signos.

De este modo, las madres Sordas usan la expresion facial como estrategia de atencion
visual durante los primeros meses de vida de los/as nifios/as Sordos/as, desplegando una vatiedad
de conductas comunicativas: muecas, expresiones faciales, juegos vocalicos, etc., a las que parecen
dar mas importancia que a los mensajes propiamente lingtifsticos expresados a través de la Lengua
de Signos. Los padtes y madres Sordos/as explotan mucho la comunicacién a través de la

expresion facial, que parece jugar un papel similar al de las entonaciones vocales de los/as oyentes.

Hasta los seis meses la atencion visual del nifio/a Sordo/a se centra en el rostro de la madre

mas que en sus manos u objetos del ambiente. Este parece set, intuitivamente, el motivo que lleva a
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los padres y madres Sordos/as a provocar el establecimiento del contacto visual con sus hijos/as a
través de la expresividad facial; se adaptan a aquéllo a lo que el/la nifio/a puede prestar atencién en
esa fase del desarrollo: el rostro. Parecen ser sensibles al hecho de que la atencién visual es intencional,

e intuyen que ésta sigue unas pautas de desarrollo muy diferentes a las de la atencion auditiva.

Estos mismos trabajos indican que a partir de los seis meses la agudeza visual de los
bebés mejora, siendo capaces de centrar su atencion en los objetos que les rodean. Los padres
y madres Sordos/as comienzan entonces a utilizar otros parimetros de interaccion: realizan
signos aislados para denominar los objetos, modifican el movimiento y el lugar del signo para

que el bebé pueda verlo mejor, alargan el tiempo del movimiento y el uso del espacio es mayor.

Otra conducta que las madres Sordas realizan para ayudar a sus hijos/as a prestar
atencioén al espacio fisico, como lugar en el que mas tarde se realizard la Lengua de Signos
—parametro del lugar donde se realiza un signo—, es su propio movimiento corporal mientras
signan al bebé. El movimiento de estas madres es de derecha a izquierda, y no de delante hacia
atras como en las madres oyentes; al parecer, este movimiento de derecha a izquierda ayuda a
los/as nifios/as Sordos/as a fijarse en la importancia del espacio para visualizar bien y reconocer
rapidamente los signos. Investigaciones recientes sefialan el papel predominante que el

parametro "lugar de articulacién" de los signos juega en los procesos de reconocimiento de éstos.

Por dltimo, cuando desean que su hijo/a Sordo/a les atienda le tocan suavemente en
el hombro o en la pierna o agitan la mano dentro del campo visual del nifio. Esta estrategia es

utilizada, sobte todo, en nifios/as mayores de un afio.

ii) Estilo comunicativo y adaptaciones lingiiisticas. En las interacciones tempranas,
los padres y madres Sordos/as, al margen de los diferentes estilos personales, se ditigen a sus
hijos/as Sordos/as de manera tranquila y en un contexto ludico, invitando al pequefio/a a
participar en la interaccion —a que exprese sus intereses—: adaptindose a ellos/as, dandole tiempo
para acomodarse y asimilar la nueva informacion, etc. Al igual que sucede en el caso de las diadas
oyentes, los padres y madres Sordos/as interpretan los gestos y movimientos manuales de sus

hijos/as como si tuvieran significado, y responden comunicativamente en consecuencia.
Por otra parte, producen sus mensajes signados teniendo en cuenta aquello que atrae
la atencion de sus hijos/as. En general, su estrategia consiste en ajustarse a aquéllo a lo que

los/as nifios/as atienden y no tanto en intentar atraer su atencion.

Este estilo comunicativo va acompafiado de una Lengua de Signos que tiene unas

caracteristicas especiales: se emplean frases cortas y completas con pausas entre ellas,
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numerosas repeticiones y modificaciones en los parametros de la realizaciéon de un signo
(movimientos mas lentos y con mayor amplitud, junto a un uso mas marcado del espacio de

signacién, de manera que la articulacién del signo resulte clara pata el/la nifio/a).

La denominacién, el etiquetado, parece ser una caracteristica importante en las
interacciones que se establecen. Los padres y madres Sordos/as preguntan menos y etiquetan
mas; ademas, repiten mucho las producciones de un solo signo. En general, la informacién que

ofrecen a sus hijos/as es muy redundante y con una estructura muy simple.

Este estilo maternal que observamos constituye un importante sistema de apoyo a la
adquisicion del lenguaje, puesto que se repite en diversas situaciones de la vida cotidiana
familiar del nifio/a: hora del bafio, de la comida, mientras se le cambian los pafiales, cuando se

mira un libro de imdgenes o un cuento con él/ella, al ensefiatle los objetos de su ambiente, etc.

3.3.2.2. Algunos hitos evolutivos en la adquisiciéon de las Lenguas de Signos

- Antes de producir sus primeros signos los/as nifios/as que adquieren la Lengua
de Signos en contextos signantes balbucean manualmente, es decir, producen
secuencias de gestos manuales que fonoldgicamente tienen cierta similitud con

los signos, pero que no conllevan ningun significado.

- Una vez que los/as nifios/as Sordos/as comienzan a producit los ptimeros
signos, se observan errores "fonoldgicos", es decir, modificaciones en la
produccion de alguno de los parametros formacionales que configuran los signos.
Los errores mas habituales consisten en alteraciones de las configuraciones
manuales y produccién de movimientos inadecuados. Normalmente se trata de
sustituciones hacia formas manuales y movimientos mas simples que parecen
estar relacionadas con la dificultad para la ejecucion y control motor, aspectos que

van madurando progtesivamente a medida que los/as nifios/as crecen.

- Entre los 11 y los 14 meses, los/as nifios/as Sordos/as comienzan a producir
sus primeros signos. Los campos semanticos observados son similares a los
descritos por Nelson (1973) para los nifios y nifias oyentes: alimentos, animales,

juguetes, medios de transporte, objetos de la casa, ropa, etc.
- Entre los 18 y los 24 meses, cuando la amplitud del vocabulario alcanza entre los

20 y los 40 signos, se observan las primeras producciones sinticticas de dos

signos. Estas combinaciones expresan diversas relaciones semanticas: existencia,
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inexistencia, acciones sobre los objetos, posesion, localizacion, etc.; sin embargo,

dichas producciones no suelen incorporar elementos morfolégicos.

La caracteristica, quiza, mas peculiar de las Lenguas de Signos, y la que mas las
diferencia de las lenguas orales, es que un buen numero de relaciones
morfosintacticas se expresan a través del movimiento de los signos, de las
expresiones faciales y, sobre todo, del uso del espacio. L.a adquisicién de estos
mecanismos gramaticales se produce de forma paulatina: hasta los tres afos
los/as nifios/as practicamente no utilizan el espacio ni el movimiento, o los
cambios de orientaciéon en la produccioén del signo, para marcar relaciones
gramaticales; entre los tres y los cinco afios, los/as nifios/as Sordos/as

adquieren una buena parte de los aspectos morfolégicos y sintacticos, sobre

todo, a través del progresivo dominio de la comprension y uso del espacio.
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3.3.3. Aspectos relacionados con el desarrollo evolutivo

De manera general, las investigaciones existentes y experiencia acumulada nos indican
que las nifias y nifilos Sordos pasan por las mismas etapas evolutivas que sus iguales oyentes,
siempre que cuenten con un lenguaje y un entorno estimulante. A cada una de las etapas de
desarrollo corresponde una forma de organizaciéon mental, que se traducird en unas

determinadas posibilidades de razonamiento y de aprendizaje a partir de la experiencia.

Algunas investigaciones ponen de manifiesto la relacion existente entre una
experiencia insuficiente con determinados tipos de utilizaciéon del lenguaje y la falta de
familiarizacion con algunas formas de pensamiento y uso del mismo. Los usos del lenguaje que
no parecen estar disponibles en los/as nifios/as son precisamente aquellos que se necesitan en
la escuela para determinados aprendizajes. Dichos usos lingtisticos siguen una secuencia
evolutiva en la que aparecen diferentes categorias de uso, que tienen un desarrollo dentro de y
entre ellas; la estrategia seleccionada por los/as nifios/as dentro de cada categotia es la que nos

indica la complejidad de su pensamiento.

Por otra parte, se observa una clara relaciéon entre las capacidades simbolicas
expresadas en el juego simbolico y el lenguaje. La capacidad de representaciéon y de
simbolizacion se manifiesta en los/as nifios/as pequefios/as a través del juego, el dibujo y el
lenguaje; aunque diferenciados, todos ellos muestran elementos de relacién y pueden
potenciarse mutuamente, de ahi que los procesos de ensefianza-aprendizaje en edades infantiles

aborden de forma global y conjunta estos elementos.

En la infancia, los/as nifios/as desatrollan la capacidad para atribuir estados mentales
a uno Mmismo y a otros; este conocimiento les permite poder explicar la conducta humana en
términos causales. Para predecir, manipular y explicar la propia conducta y la de los demas, las
personas nos servimos de conceptos mentales tales como creencia, deseo, pensamiento, recuerdo, etc.,
y de los correspondientes términos y guiones verbales. En el desarrollo de estas habilidades
mentalistas las interacciones que los padres y madres establecen con sus hijos/as, y, en

particular, las referencias verbales de aquellos, cumplen un papel fundamental.

El desarrollo de estas habilidades va intimamente ligado al desarrollo social y personal
de los/as nifios/as, a la capacidad de ponerse en el punto de vista de los demas, de la empatia,
de "comprender" el mundo emocional tanto propio como ajeno. Las experiencias sociales y el

lenguaje vuelven a ser factores determinantes.

El pensamiento formal o hipotético deductivo esta estrechamente relacionado con el
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lenguaje, puesto que éste no hace referencia a una realidad percibida, sino a proposiciones

hipotéticas que expresamos formulando hipétesis. Por tanto, el desarrollo de una competencia

lingtistica, que implique la interpretaciéon de mensajes no explicitos y un alto grado de iniciativa
por parte del sujeto, es una condicién imprescindible para el desarrollo del pensamiento de las

alumnas y los alumnos Sordos en la etapa de Secundaria.
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3.4. FUENTE PEDAGOGICA

Esta fuente recoge la fundamentacion tedrica existente y la experiencia adquirida en la
practica docente, tanto en el ambito nacional como internacional; y aporta conocimientos para

dar respuesta a como enseflar la LSE y con qué enfoques metodologicos.

3.4.1. Aspectos relacionados con los procesos de aprendizaje

* Atencion visual. Las nifias y los nifios Sordos, independientemente de su grado de
pérdida auditiva, requieren de la atencidon visual en mayor grado que los nifios y las nifias
oyentes. Esta caracteristica hace que deban alternar su mirada cuando reciben varios estimulos
visuales simultaneos; por ejemplo, ante una situacion de lectura de cuentos los nifios y las nifias
deben alternar su atencion entre los mensajes transmitidos en LSE con las ilustraciones que
acompafian la narracion; otro ejemplo, durante la toma de apuntes o notas en Secundatia, el/la
alumno/a Sordo/a necesitard alternar su atencién entre las explicaciones del profesor con la

escritura o anotacion de las mismas.

* Enfoques de aprendizaje y su relacion con motivacion, atribucion y
autoconcepto. El enfoque de aprendizaje refleja la perspectiva, los sentimientos y la idea que
los/as alumnos/as tienen de su propio aprendizaje; por tanto, segin distintos autores, guarda
una estrecha relacion y dependencia con la motivacién, las atribuciones y el autoconcepto
académico. Se han descrito diferentes enfoques de aprendizaje que pueden presentar los/as
alumnos/as en funcién del profesor/a y de la materia curricular: profundo, supetficial y
estratégico. Factores como la motivacion, atribucion y autoconcepto tienen gran influencia en la
petcepcion que de si mismo va construyendo el/la alumno/a Sordo/a y en como esta
petcepcion condiciona la manera en que se enfrenta a los aprendizajes. Es frecuente que los/as
alumnos/as Sordos/as se perciban a si mismos como alumnos/as en desventaja, considerando
sus fracasos como "inherentes" a su pérdida auditiva, lo que conlleva, en algunos casos, que su
autoconcepto no sea positivo. La escuela y los/as profesores/as que participan en ella debetfan
evitar mensajes que favorezcan atribuciones de fracaso "por ser Sordo/a", y poner un especial

cuidado y atencioén en estos factores que, en algunos casos, habra que trabajar intencionalmente.

* Memoria. Dependiendo de la variedad de znput lingtisticos, el alumnado Sordo
utilizara cédigos visuales, manuales-cinestésicos o fonoldgicos para representar el
conocimiento en tareas de memoria a corto plazo; investigaciones recientes sefialan que los/as
niflos/as Sordos/as emplean cédigos fonoldgicos (queroldgicos) para mantener la informacién
en la memoria a corto plazo. Los parametros formacionales y, en particular, la configuracion,

localizacion y el movimiento de los signos parecen ser los mas representativos a la hora de
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recordar signos aislados. Respecto a la capacidad para organizar en la memoria conceptos
abstractos, cuentos o historias, los distintos estudios sefialan que esta capacidad guarda una
estrecha relacion con un conocimiento general del entorno, lo que esta en relaciéon directa con

la capacidad para retener informacioén y que ésta no sea inconexa.

* Estilos de aprendizaje. En la literatura que estudia este aspecto existen numerosas
clasificaciones de los estilos de aprendizaje; la investigacion muestra que éstos se relacionan
también con los estilos de ensefianza de los/as profesotres/as, lo que lleva a considerat, en
primer lugar, que la tendencia de éstos/as es llevar al aula aquel estilo de enseflanza con el que
ellos/as aprenden mejor (su propio estilo de aprendizaje); y en segundo lugar, plantea la
necesidad de que los/as profesores/as sean conscientes de ello e intenten no adoptar ningun
estilo unico, de tal forma que todos los alumnos y las alumnas, con sus distintos estilos de
aprendizaje —impulsivo, reflexivo, dependiente o independiente de campo, analitico o sintético,

etc.—, puedan beneficiarse de las tareas de ensefianza.

* Preferencias de agrupamiento. Los/as nifios/as Sordos/as suelen manifestar
preferencias por estar y aprender con aquellos/as nifios/as con los que mas cosas tienen en
comun por distintos motivos. Una de las causas mas manifiestas es el canal preferente utilizado
para la comunicacion; otras igualmente importantes, aunque no tan manifiestas, son las que van
permitiendo que el/la nifio/a Sordo/a se identifique y vaya desarrollando un sentimiento de

pertenencia a un grupo de iguales.
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3.4.2. Orientaciones, pautas y estrategias didacticas para la ensefnanza de las lenguas

Tanto el estudio de la didactica general como el de las didacticas especificas de las

lenguas proporcionan una informacion valiosa para configurar el curriculo de la LSE.

Las distintas propuestas didacticas de las lenguas del siglo XX han evolucionado desde un
"saber declarativo", donde el énfasis esta en "saber acerca de la lengua" hacia un "saber
procedimental”, es decir, "saber como manejar la lengua". En este camino son variados los métodos
que para la ensefianza de la lengua se han desarrollado: método gramatical (siglos XIX-XX), método
directo (Ley de Ordenacion de la Ensenanza Media de 1953), métodos estructuralistas (Ley General de
Educacion de 1970), métodos humanistas de los 70, enfoque comunicativo (desde mediados de los
70; LOGSE) y enfoques procedimentales (mediados de los 80).

Algunos de los principios basicos para la didactica de la lengua son los cognitivos
—aprendizaje significativo, motivacion intrinseca, inversiéon estratégica, etc.—, los afectivos

—autoconfianza, conexién lengua-cultura, etc.—, asi como los lingiifsticos —competencia

>
comunicativa, intetlenguaje, etc.; lo que se ajusta adecuadamente al enfoque comunicativo. Este
propone desarrollar la competencia y destrezas comunicativas para que el/la alumno/a aprenda
la lengua, poniendo énfasis en el contenido, utilizando la practica (variedad de actividades) y el
trabajo en grupo (variedad de agrupamientos) tanto en actividades de comprension del lenguaje

como en actividades de produccion.

Teniendo en cuenta que la competencia comunicativa incluye varias subcompetencias:
gramatical, sociolingiifstica (adaptacion al contexto concreto), discursiva (capacidad de usar
distintos tipos de discurso), estratégica (definir, corregir, matizar una lengua mientras se usa) y
sociocultural (conocer el contexto social y cultural de una lengua), dentro de los planteamientos
comunicativos cada profesor/a opta por la metodologia que le resulta mas convincente o la que
se adecue mas al objetivo que se haya planteado. Algunas de las mas conocidas hacen referencia

al trabajo por tareas, simulaciones y proyectos.

Una farea es una unidad de trabajo que implica a los alumnos y a las alumnas en la
comprension, manipulacién, produccién e interacciéon en la lengua que es objeto de
aprendizaje, mientras que su atencion se centra "prioritariamente” en el significado mas que en
la forma. Los proyectos parten de los mismos principios teéricos que la tarea y utilizan una
metodologia similar, con la diferencia de que se establece una tarea final muy amplia sobre un
tema general de interés para los alumnos y las alumnas. En las simulaciones, la clase de lengua
se convierte en un juego en el que los actores y actrices principales son los/as alumnos/as que

reconstruyen simuladamente en el aula todos los elementos que configuran un determinado
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marco de la realidad (por ejemplo, la vida en otro planeta). Dentro de los planteamientos
comunicativos las distintas Propuestas curriculares que se han desarrollado plantean la

realizacion de actividades tanto dentro como fuera del aula.

Respecto a las estrategias de comunicacién, para conseguir que el/la alumno/a
aprenda a ser mas auténomo en el aprendizaje de una lengua es aconsejable ensefatle
estrategias de comunicacion —ignorar las palabras, usar el contexto visual, conocimientos
previos de la realidad, deducir significados por similitud, parafrasear, simplificar, etc. Fstas,
seguramente, son usadas por los alumnos y las alumnas inconscientemente, pero hacetles

conscientes de la forma en que las utilizan les ayudara a sacar mayor partido de las mismas.

En todas las actividades que se disefian para la ensefianza de una lengua va implicita
la comprensién y la expresion, pero, sin duda, para planificar la tarea de ensefiar la lengua es
preciso poner énfasis en un nivel u otro de la misma. A la hora de secuenciar las actividades,
la presentaciéon de las mismas debe de ser progresiva y tener en cuenta la complejidad

lingtifstica y comunicativa.

Dentro de las actividades de expresion, éstas podran ser de expresion natural o de
expresion formal segin den mas importancia al contenido o a las formas y estructuras de la
lengua. En la seleccion de las actividades de comprension es importante tener presente la
ensefanza de estrategias que favorezcan dichas actividades, como pueden ser la prediccion, la
eleccion de textos auténticos, reutilizacion y repeticion de dialogos en los que el contenido es

familiar (no asi el modo de expresarlo), etc.

Las estrategias didacticas para atender y dar respuesta a la diversidad de alumnos/as
deben ir ligadas tanto al método de ensefianza como a la organizacién interna del grupo-aula, y
deben fomentar actividades de aprendizaje variadas en grado de dificultad y via de aprendizaje,

asi como materiales didacticos diversos y distintas formas de agrupamientos de alumnos/as.

Asimismo, es importante recordar que el aprendizaje eficaz debe ser significativo. Esta
significatividad se produce cuando los nuevos aprendizajes son asimilados y relacionados con
aquéllo que el alumno ya sabe; para que el aprendizaje sea significativo debe cumplir dos
condiciones: primera, que el contenido tenga una significatividad légica (que no sea confuso ni
arbitrario en su estructura interna); y segunda, el contenido debe tener una significatividad
psicoldgica (ser facilmente asimilable por el/la alumno/la, por lo que éste debe contar en su
estructura con elementos que permitan esa relacién). El aprendizaje significativo implica una
motivacion y actividad intensa por parte del alumno/a; conseguir dicha motivacién dependera

en gran parte de que se tengan en cuenta los conocimientos previos y el nivel de desarrollo del
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alumno/a, diferenciando claramente lo que es capaz de hacer y aprender por si solo y lo que

es capaz de hacer y aprender con ayuda.

Loégicamente, en la docencia de la LSE como materia curricular en el Sistema
Educativo es fundamental que el/la profesor/a sea competente en dicha lengua y que posea un
correcto comportamiento lingiifstico —debera tener un dominio de expresion y comprension
tal que le permita ajustarse sin dificultad a las necesidades de su alumnado Sordo—, ya que

representa, ademas, un referente de identificacion lingtistica en el aula y en la escuela.

Por otra parte, para un trabajo adecuado en el aula es preciso contar con variedad de
recursos didacticos, tanto para el docente y el estudiante como para la propia puesta en marcha
de la actividad. En este sentido, los materiales audiovisuales y el uso del ordenador tienen cada
dfa mds incidencia en la educacion de las lenguas, y motivan especialmente al alumnado Sordo.
La seleccion cuidadosa de los textos, por parte del docente, debe tender hacia la autenticidad
de los mismos; es de gran utilidad que el/la profesor/a tenga una guia documental y de

recursos para la enseflanza de la lengua.

Los mismos espacios pueden tener la consideraciéon de recurso, puesto que si son
organizados adecuadamente adquieren una gran importancia en la creaciéon de contextos
comunicativos. Para fomentar la necesidad y el gusto por comunicarse es importante que el aula
cuente con espacios apropiados que permitan y fomenten la realizacién de diferentes tipos de
actividades —dramatizaciones, investigaciones, dialogos, visionados, etc. La organizacién
material del aula deberi ser flexible, de forma que permita a los/as alumnos/as, con la menor
pérdida de tiempo posible, trabajar individualmente, en grupos pequefios o en grandes grupos

dependiendo de las necesidades.

De este modo, en la realizacién de actividades lingtisticas los agrupamientos flexibles
permitiran que, en algunas ocasiones, sea preciso el trabajo en grandes grupos (por ejemplo, la
puesta en comun), que en otras sea mas idéneo en grupos pequefios (resoluciéon de problemas
lingtisticos sencillos) y para otras actividades, como puede ser la preparaciéon de un
determinado texto, serd preciso el trabajo individual. La interaccién entre los/as alumnos/as
Sordos/as y el trabajo en equipo son indicativos de una metodologia activa en la que el didlogo
no es so6lo instrumental, sino objeto de conocimiento en si mismo, por lo que adquieren una
especial relevancia en la ultima etapa. Por tltimo, los grupos cooperativos permiten un uso

variado de técnicas de comunicaciéon y mayor cantidad de interaccién en el aula.
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3.4.3. Aportaciones de la Pedagogia intercultural

La denominada Pedagogia intercultural se configura como un nuevo paradigma
pedagogico al haber traspasado el fenémeno de la multiculturalidad y "los limites de la practica

educativa para convertirse en un auténtico problema pedagégico" (Metino y Mufioz, 1998).

Por el proceso de ruptura epistemoldgica, que en los ultimos afos se estd
produciendo en el seno de la comunidad Sorda (tema que ya se introdujo en la Fuente
Epistemolégica), es probable que algunos de los debates y construcciones tedricas que se
estan desarrollando actualmente en la Pedagogia intercultural tengan cierta similitud con los
que se dan en la educacién del alumnado Sordo, por lo que, aunque esta disciplina esta
enfocada mayormente, hasta el momento, hacia cuestiones étnicas en la educacién, los/as
docentes podran extraer orientaciones que seran aplicables en el Desarrollo curricular de la
LSE —en cuanto a la relacion entre lengua y cultura—, asi como integradas en el contexto

multicultural de una realidad conformada por la comunidad Sorda y la sociedad mayoritaria.

En este sentido, algunas de las cuestiones que deberfan abordarse y aplicarse en la
ensefanza de la LSE podtian ser la busqueda de modelos de educaciéon intercultural que
evitasen un conflicto cultural y/o social, la elaboracién de principios y propuestas de accion, o
el desarrollo de estrategias y criterios de evaluaciéon para comprobar que el alumnado Sordo
interioriza sin conflictos ambas realidades culturales —la de la comunidad Sorda y la de la

sociedad mayoritaria.

3.4.4 Revision de otras Propuestas curriculares

A la hora de elaborar el futuro curriculo de la LSE, una de las fuentes de informacién
la constituyen tanto las Propuestas curriculares propias del Sistema Educativo, en el se incluye el

area, como los curriculos existentes en otros paises para la ensefianza de otras Lenguas de Signos:

1) El curriculo actualmente vigente en nuestro Sistema Educativo espafiol proporciona
una valiosa informacién tanto sobre el enfoque general que debe ser adoptado como sobre
aspectos estructurales. La Propuesta de curriculo de la LSE no puede ser ajena al planteamiento
curricular mas general de nuestro Sistema Educativo, del que adoptara el caracter abierto de sus

planteamientos y la estructura formal de sus elementos.
Es necesario tener en cuenta el sentido de los objetivos generales del curriculo oficial, y

el papel que juegan en los procesos de planificacion de la enseflanza la organizaciéon de

contenidos en bloque y las orientaciones sobre metodologia y evaluacion. La lectura detallada de
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algunas areas curriculares, concretamente las de Lengua Castellana y Literatura y Lenguas
Extranjeras, puede servir de guifa y orientaciéon para la futura seleccion de elementos muy

concretos, como objetivos, contenidos en cada bloque, indicadores de evaluacion, etc.

Entre los curriculos de la Lengua de Signos en otros pafses, encontramos importantes
diferencias en funcién de variables diversas: de quién parte la Propuesta curricular
(Administracién educativa o centros escolares), qué consideracion tiene el curriculo de la Lengua
de Signos (area especifica o bloque de contenidos incluido en una propuesta mas amplia) y qué
grado de concrecion tiene la Propuesta (Gnicamente se avanzan objetivos generales o se plantean

incluso propuestas de actividades).

A titulo de ejemplos de esta variabilidad, entre las Propuestas curriculares existentes en
la actualidad, haremos referencia a dos de ellas: la Propuesta sueca de Lengua de Signos y el
curriculo desarrollado por la Escuela Kendall en EE UU.

i) El curriculo de la Lengua de Signos Sueca fue elaborado desde la Administracién
educativa, y consiste en un conjunto de regulaciones de caracter obligatorio que el Estado

plantea para la educacién de las alumnas y alumnos Sordos en el ambito nacional.

Este curriculo expresa lo que estos alumnos y alumnas deben aprender a lo largo de
la escolarizacién obligatoria, constando de un listado de objetivos generales y otro de objetivos
minimos que los/as alumnos/as deben alcanzar al finalizar el sexto y décimo grado de
escolarizacién (correspondiente a lo que en nuestro Sistema Educativo serfan la etapa de
Primaria y Secundaria). No propone contenidos especificos ni orientaciones para llevar a cabo
la ensefanza de esta materia, sino que cada centro escolar debera interpretar y adecuar el
curticulo nacional a las caractetisticas, experiencias, necesidades e intereses de sus alumnos/as,

poniendo en marcha las estrategias de enseflanza que considere mas adecuadas.

Dado que en este pais la propuesta educativa para el alumnado Sordo, que se educa en
centros de Educacién Especial, es la Educacion Bilingtie (Lengua de Signos Sueca-Sueco), el
curriculo de la Lengua de Signos se encuentra intimamente relacionado con el curriculo del sueco.
Estas dos lenguas se emplean de manera paralela con diferentes funciones, y cada una refuerza y

potencia a la otra como medio de comunicacién y como herramienta de aprendizaje.

La principal funcién de la Lengua de Signos Sueca es la comunicacion directa, a partir
de la cual los/as alumnos/as Sordos/as adquieren conocimientos del mundo y se desarrollan
social, cognitiva y emocionalmente. Por su parte, el sueco resulta necesario para una participacion

completa en la sociedad, para acceder a la informacion, para aprender de manera auténoma y para
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comunicarse con otros. Por este motivo, el curriculo planteado desde la Administracion educativa

sueca define asimismo unos objetivos generales para la Educacion Bilingte.

iit) El Deaf Studies Curriculum Guide se trata de un curriculo promovido por la Escuela
Kendall (situada en el campus de la Universidad de Gallaudet en EE UU) y desarrollado a lo

largo de cuatro afnos en colaboracién con un buen nimero de escuelas de todo el pais.

A diferencia del curriculo sueco, no es de caracter obligatorio ni especifico de la
Lengua de Signos, sino que surgié de la necesidad de algunas escuelas por incluir entre sus

contenidos de ensefianza aspectos relacionados con la comunidad Sorda.

Va dirigido a alumnos y alumnas entre 6 y 15 afos —Educacién Obligatoria— y esta
organizado en tres etapas: Primary, Intermediate y Middle. Propone varios bloques de contenidos,
uno de ellos es la Lengua de Signos Americana (ASL); los restantes son: Identidad, Historia,
Cultura Sorda Americana, Comunicacién y Cambio Social. Para cada uno de estos bloques de
contenido se propone un conjunto de unidades que incluye objetivos, subobjetivos y

sugerencias de actividades para desarrollar en el aula y por cada curso escolar.

Algunas implicaciones para el curriculo de la LSE:

* La implicaciéon que se extrac de este analisis es que no hay una tnica forma de
entender el curriculo de la Lengua de Signos, y que las caracteristicas del mismo
dependeran de factores diversos: entre otros, el grado de implicacién de la
Administracién educativa, la consideraciéon de la Lengua de Signos en el pais, la
necesidad de otientaciones especificas por parte de los/as profesores/as, debido a

la novedad del planteamiento, etc.
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En las proximas paginas se presenta un conjunto de propuestas que constituyen el
marco para la futura elaboraciéon del curriculo del area de LSE. Se refieren, por tanto, a los
distintos aspectos y elementos que dicho curriculo debera contener cuando sea elaborado de

forma definitiva.

No se trata de un "borrador" del futuro curriculo para que sea debatido, corregido o
ampliado, sino que sefiala las lineas por las que el disefio definitivo debera transcurrir, y en
muchas ocasiones sugiere la forma y el contenido de cada uno de los elementos que formaran

parte de dicho disefio.

No obstante, en algunos casos se realiza una propuesta concreta de alguno de los
elementos curriculares —como los objetivos del area de LSE— para cada una de las etapas y los
bloques de contenidos de cada una de ellas. Se trata, como puede observarse, de los elementos
mas generales de la futura Propuesta, que si deben ser presentados en este Libro Blanco, puesto

que en torno a ellos se articularan la mayor parte de los restantes elementos.
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4.1. NATURALEZA Y FUNCIONES DEL CURRICULO DE LA LSE

El curriculo de la LSE se concibe como una guia que sitva de ayuda a los/as
profesores/as a organizar los procesos y actividades de ensefianza y aprendizaje de la LSE en
contextos escolares. Se trata de un marco de intervencion a partir del cual los centros
educativos deberan realizar las concreciones que resulten necesarias y el desarrollo de cada uno

de sus elementos.

Este proceso de concrecién y desarrollo debera tener muy presente el Proyecto
Educativo del Centro, especialmente el enfoque lingiistico adoptado, las decisiones
curriculares que afecten a las restantes areas y, sobre todo, las caracteristicas particulares de los

alumnos y alumnas que en él se escolaricen.

La estructura y caracteristicas fundamentales de la propuesta coinciden, en buena
medida, con el marco curricular vigente en nuestro Sistema Educativo a partir de la LOGSE.
Su organizacién en etapas y ciclos tiene en cuenta, también, la nueva estructura del Sistema
Educativo aprobada en la reciente Ley Orginica de Calidad de la Educacin (LOCE).

En consecuencia, la propuesta de curriculo que se presenta se refiere a los cuatro niveles
educativos, que abarcan desde el nacimiento hasta el fin de la Educacién Obligatoria: Preescolar,

Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria.

Pero, mas alla de los aspectos formales y estructurales, que deben convertirlo en un
instrumento de trabajo util para el profesorado, el curriculo que se propone persigue una
finalidad mas amplia, relacionada directamente con las caracteristicas del area curricular a la

que hace referencia.

La existencia de un curriculo de la LSE, en tanto que constituye una propuesta
completa y homogénea, puede facilitar que muchas escuelas encuentren elementos para
sustentar un trabajo mas organizado y eficaz para la ensefianza de la LSE, y puede comportar
una posibilidad mucho mayor de compartir expetiencias entre los/as profesionales, generar o

perfeccionar materiales y recursos didacticos y evaluar la calidad del trabajo.

Ademas, el curriculo de la LSE debe ser también un medio de transformacion de
las escuelas y un instrumento privilegiado para comenzar a normalizar la presencia de la
lengua propia de las personas Sordas en las instituciones educativas, en convivencia con otras
opciones y, por tanto, para ir avanzando hacia cotas de mayor equidad e igualdad de

oportunidades.
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4.2. LA LSE COMO AREA CURRICULAR

El primer gran interrogante que se plantea a la hora de disenar el area es precisamente
cual va a ser el tratamiento que se le va a dar a la LSE en el curriculo; las estrategias
metodologicas, la seleccion de objetivos y contenidos, la forma de establecer la secuencia de
éstos, etc. son algunas de las decisiones que dependen, en gran medida, de si el objeto del
curriculo es una lengua adquirida en el momento de ingresar en la escuela o por el contrario se
va a aprender en segundo lugar. Los curriculos de L1 son distintos de los de L2, no podemos
ensefar una lengua de la misma forma a quienes ya cuentan con ella de partida, que a quiénes

no conocen nada de la misma.

Es oportuno, llegados a este punto, delimitar algunos conceptos que, hoy por hoy, se
manejan en la literatura relacionada con la LSE como lengua presente en los contextos
educativos. Al referirnos a la LSE como L1 indicamos que se adquiere en primer lugar, que se
tienen mejores competencias frente a las otras lenguas —independientemente de si se ha
adquirido antes o después—, que se adquiere de forma natural, sin esfuerzos, frente a aquélla o
aquéllas que se aprenden de forma sistematizada, y que generalmente se va a convertir en
lengua vehicular para el resto de materias curriculares.

A veces se menciona la LSE como la lengua natural de las personas Sordas; al respecto parece
que existe cierto consenso en no utilizar esta denominacién, teniendo en cuenta que todas las
lenguas son productos culturales creados por el ser humano. También es frecuente utilizar el
término lengua materna; asi es como una determinada comunidad se refiere a la lengua que
utiliza, con la intencién de dotarla de mayor importancia, prestigio y/o estatus, frente a la

lengua mayoritaria. Es por tanto un término social y menos técnico.

A lo expuesto anteriormente debemos afadir la realidad de que, hoy por hoy, nos
encontramos en las aulas la heterogeneidad de estos grupos de alumnos y alumnas; y, en
términos de competencias lingtisticas, no podemos decantarnos por una de las categorias
mencionadas como la mas idénea dentro de la Propuesta curricular que presentamos. El
panorama lingiifstico que nos encontramos en las aulas es bastante dispar; conviven alumnos y
alumnas con unas grandes competencias lingtiisticas con otros que carecen del mas minimo
rudimento comunicativo —alumnos y alumnas cuyas competencias en LSE son las que les
corresponden por edad con companeros que desconocen por completo esta lengua.

Esto es consecuencia directa de los contextos comunicativos en los que sus familias se
desenvuelven: podemos encontrarnos ambitos familiares cuya lengua de interaccion habitual es
la LSE, y otros que la desconocen; familias que se apoyan en otros sistemas de comunicacion
y otras que optan por una comunicacién eminentemente oral. Las habilidades lingiifsticas que

desarrollan estos alumnos y estas alumnas dependen en gran medida, ademas, de su entorno,
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de las condiciones bioldgicas y psicoldgicas de los nifios y las nifias.

Aun hay otro factor que aumenta en gran medida esta cota de heterogeneidad, la inmigracion.
Cada vez mas nuestras aulas acogen a alumnos y alumnas de muy diversa procedencia, de esta
forma los niveles de competencia en las Lenguas de Signos de su lugar de origen también varian
en funcién de sus contextos, y lo mismo ocurre con sus capacidades para aprender las lenguas

orales de origen.

Parece de sentido comun el hecho de que no podemos encajar este curriculo con los
que ya existen en otras lenguas, tanto si se las considera L1 6 L2; debemos plantearnos una

Propuesta curricular intermedia, abierta y flexible.

A lo largo de la Ensefianza Basica, que comprende las etapas de Educacion Primaria
y Secundaria Obligatoria, el area de LSE tendra el caracter de un area curricular mas, con una
consideracion igual a la del resto. En los centros, cuyo Proyecto educativo y linglistico
contemple la incorporacion del area al curriculo, deberan tomarse las decisiones oportunas para
que los alumnos y las alumnas la cursen en condiciones similares a las del resto de las areas que

integran el Proyecto curricular de cada etapa.

A lo largo de la Educacion Preescolar e Infantil, Ia LSE podra constituir un bloque de
contenido incorporado a las areas o ambitos de experiencia en los que se organicen, finalmente,
los contenidos de enseflanza y aprendizaje —fundamentalmente los que se refieran a la

comunicacién y la representacion.

Todas las decisiones de caracter curricular u organizativo, que un centro tome
respecto a esta area, deben formar parte de los documentos de organizacioén del centro que
legalmente estén establecidos. Asimismo, el profesorado que la imparta tendra las funciones
propias de su condicién docente, y debera pertenecer a los 6rganos de participacion y de

coordinacién que existan en el centro.

La consideracion de la LSE como un area curricular garantiza, por un lado, una mayor
coherencia en la planificacion y el desarrollo de las actuaciones docentes relacionadas con la
ensefanza y el aprendizaje de la LSE vy, por otro, un compromiso real respecto a la asignacion

de tiempos, espacios y recursos personales y materiales en los centros en los que se imparta.

No obstante la planificacion, que los centros realicen respecto a las propuestas que en
el curriculo se efectian, podra adoptar formas diversas en funciéon de sus propios Proyectos
educativos y curriculares y, muy especialmente, del enfoque lingiistico adoptado y la

consideraciéon de la Lengua de Signos en sus Propuestas educativas. De esta forma, el
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desarrollo de los elementos curriculares del area de LSE puede realizarse de manera globalizada
con otras areas del curriculo, tener una entidad especifica y diferenciada y dirigirse de manera

exclusiva al alumnado Sordo, o hacerse extensivo a otros alumnos y otras alumnas.

4.3. HORARIO DEL AREA DE LSE

El horario en el que el area curricular de LSE debera impartirse sera el que se

determine en el reglamento para cada uno de los niveles y etapas educativas.

Sin embargo, el proyecto lingtiistico que cada centro esté en condiciones de realizar,
las posibilidades reales y recursos, las caracteristicas del alumnado y profesorado, etc. pueden
hacer que el volumen total y la distribucién del tiempo dedicado a la ensenanza de LSE varien

enormemente de unas instituciones a otras.

Asi, un proyecto que contemple alguna modalidad de "inmersién" lingiistica del
alumnado Sordo, por ejemplo, en las primeras etapas —al igual que sucede en algunas
comunidades auténomas con dos lenguas cooficiales—, dedicara sin duda mucha mas carga
horaria que otros en los que la LSE constituya un area distinta y mas acotada. En el primer
caso, ademas, se tratara de una modalidad en la que las alumnas y los alumnos Sordos accederan
a un numero mayor de contenidos curriculares a través de la LSE, que pasara a convertirse no
s6lo en un ambito objeto de conocimiento y aprendizaje, sino en el instrumento fundamental
de acceso a los aprendizajes de la lengua castellana, catalana, gallega o euskera para el alumnado

que recibe una educaciéon completa en esas lenguas.

No obstante, y aun en el caso de que la LSE se constituya en un area distinta y no sea
el instrumento de acceso a los otros aprendizajes, resulta evidente que su aprendizaje (como
cualquiera de tipo lingtistico) no puede quedar circunscrito a los tiempos y espacios que se
asignen al drea. La presencia de la Lengua de Signos en las actividades de ensefanza y
aprendizaje que se planifiquen en otras areas curriculares, en las comunes del centro, en las

extraescolares, etc. contribuira a afianzar, ampliar y consolidar los aprendizajes del area.

En cualquier caso, el horario del area curricular deberia situarse en una franja
horaria de tres a cinco periodos lectivos semanales en las etapas y niveles de Educacion
Preescolar, Infantil y Primaria; y en una franja de tres a cuatro periodos lectivos en la etapa

de Educacién Secundaria Obligatoria.
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4.4. CARACTERISTICAS GENERALES DE LA PROPUESTA EN CADA UNA DE
LAS ETAPAS Y NIVELES EDUCATIVOS

La estructura del Sistema Educativo que presenta la LOCE establece una divisiéon de
la anterior etapa de Educacion Infantil en dos periodos denominados Educaciéon Preescolar y
Educacion Infantil, a los que en ningin momento se refiere como efapas educativas sino como
niveles o ciclos; por dicho motivo, en esta propuesta se ha optado por mantener la denominacion
de efapa para la Educacion Primaria y la Secundaria Obligatoria, y la de #zve/ para la Educacion

Preescolar y la Infantil.

El curriculo que finalmente se elabore a partir de la propuesta que se efectia en estas
paginas, y de las aportaciones de otras personas y profesionales de la educacion, debera incluir

una serie de orientaciones para cada una de estas etapas y niveles educativos:

4.4.1. Para Educacién Preescolar —que comprende tres afios académicos, desde el
nacimiento hasta los tres afios— la Propuesta curricular definitiva debera contemplar
otientaciones generales para toda la etapa y especificaciones relacionadas con dos momentos

evolutivos diferenciados: el periodo prelingtistico y los inicios del periodo lingtistico.

El aprendizaje de la Lengua de Signos contribuira, en este nivel educativo, al
desarrollo, de los aspectos fundamentales, que se produce en él: movimiento, control corporal
b b b b
primeras manifestaciones de la comunicacién y el lenguaje, pautas elementales de convivencia

y relacion social y el descubrimiento del entorno inmediato.

4.4.2. Para Educacion Infantil —que comprende tres afios académicos, desde los tres
hasta los seis aflos— la Propuesta curricular debera contemplar orientaciones generales para

toda la etapa y para cada uno de los cursos que la integran.

El aprendizaje de la Lengua de Signos contribuira, en este nivel educativo, al
desarrollo de las finalidades y los objetivos comunes para el resto de los alumnos y las alumnas.
No obstante, para que esta contribucién resulte congruente con los propositos mas generales
del curriculo de la etapa, resultaria necesario realizar una adecuacion de los Objetivos generales
de la misma, incorporando las capacidades de comunicacién en LSE en un nivel equivalente al

que hace alusién a la lengua y la comunicacion oral.
En los centros que desarrollen el curriculo de la LSE, esta adecuacién puede consistir

en una reformulacion del objetivo e) del Artieulo 12 de la Ley, sustituyendo la formulacién

actual por la siguiente: "Desarrollar sus habilidades comunicativas orales y en Lengua de Signos
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Espafiola e iniciarse en el aprendizaje de la lectura y la escritura”.

4.4.3. Para la etapa de Educacién Primaria —que comprende seis anos
académicos, desde los seis a los doce anos— la Propuesta curricular debera contemplar
orientaciones generales para toda la etapa y para cada uno de los tres ciclos de dos cursos de

duracién que la integran.

El aprendizaje de la Lengua de Signos contribuira, en esta etapa educativa, al
desarrollo de las finalidades y los objetivos comunes para el resto de los alumnos y las alumnas.
No obstante, para que esta contribucién resulte congruente con los propésitos mas generales
del curriculo de la etapa, resultaria necesario realizar una adecuacion de los Objetivos generales
de la misma, incorporando las capacidades de comunicacién en LSE en un nivel equivalente al

que hace alusion a la lengua y la comunicacién oral.

Esta adecuacion, en los centros que desarrollen el curriculo de la LSE, podria consistir
en la incorporacién de un nuevo objetivo general formulado del siguiente modo: "Adquirit, en
Lengua de Signos Espafiola, la competencia comunicativa necesaria para participar en

situaciones cercanas y familiares de intercambio comunicativo".

4.4.4. Para la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria —que comprende cuatro
afios académicos, desde los doce hasta los dieciséis afos— la Propuesta curricular debe
contemplar orientaciones generales para toda la etapa, para el conjunto de los cursos primero

y segundo y para cada uno de los cursos que integran el segundo ciclo.

El aprendizaje de la Lengua de Signos contribuira, en esta etapa educativa, al
desarrollo de las finalidades y los objetivos comunes para el resto de los alumnos y las alumnas.
No obstante, para que esta contribucién resulte congruente con los propésitos mas generales
del curriculo de la etapa, resultaria necesario realizar una adecuacion de los Objetivos generales
de la misma, incorporando las capacidades de comunicacién en LSE en un nivel equivalente al

que hace alusion a la lengua y la comunicacion oral.

Esta adecuacion, en los centros que desarrollen el curriculo de la LSE, podria consistir
en la incorporacion de un nuevo objetivo general formulado del siguiente modo: "Desarrollar
la competencia comunicativa necesaria para comprender y expresarse en Lengua de Signos

Espafiola de manera eficaz y adecuada a distintos interlocutores y contextos de comunicacién.
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4.5. FINALIDADES DEL AREA DE LSE

Con el area de LSE, a través de los sucesivos cursos, ciclos y etapas educativas, se

pretende alcanzar las siguientes finalidades:

. Contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa general de los alumnos

y alumnas Sordos, posibilitando que puedan comunicarse de la manera mas

completa y eficaz posible con otros usuarios competentes en LSE.

. Dotar a los alumnos y alumnas de un instrumento de representacioén del mundo

y del conocimiento, y de un medio eficaz de planificacién y toma de decisiones

a lo largo de toda la vida.

. Contribuir, junto con las restantes areas del curriculo, al desarrollo de las

capacidades intelectuales, motoras, de equilibrio personal, insercién social y

relaciones interpersonales, evitando los desfases o desajustes evolutivos que

puedan producirse como consecuencia de la falta de competencia lingtistica.

. Ayudar a los alumnos y alumnas a valorarse como personas Sordas en una

sociedad mayoritariamente oyente, en la que deben sentirse realmente incluidos,

siendo conscientes de sus propias posibilidades y limitaciones y apreciando la

diferencia como un rasgo positivo.

. Favorecer la valoracion de la LSE como patrimonio de la humanidad que ha de

ser cuidado y reforzado de manera constante y creativa, y como instrumento de

expresion de la cultura de las personas Sordas, en sus diversas manifestaciones.

. Promover una visioén positiva de la diversidad lingtistica y de manera particular

de las relaciones entre la LSE y el castellano, contribuyendo a desarrollar una

actitud constructiva hacia el bilingtiismo, no solo como una necesidad, sino

como un valor de la Comunidad Sorda
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4.6. ELEMENTOS DEL CURRICULO DEL AREA DE LSE

Para el logro de las finalidades que se atribuyen al area curricular de LSE, los

elementos en los que debera organizarse el curriculo del area seran los siguientes:

a)  Objetivos generales del area en cada etapa o nivel educativo.

b)  Contenidos de aprendizaje organizados en bloques.

c)  Orientaciones para el desarrollo, organizaciéon y secuencia de los contenidos en
cada uno de los cursos o ciclos que integran las distintas etapas y niveles.

d)  Orientaciones metodoldgicas y organizativas para cada etapa o nivel educativo.

e)  Orientaciones para la programacion de actividades de ensefianza y aprendizaje.

f) Orientaciones para la evaluacion.

g)  Orientaciones para la organizaciéon de la accién tutorial.

Como ya se ha sefialado en otro apartado, la estructura del curriculo que se presenta
es coherente, en la mayor parte de sus elementos, con la vigente en nuestro Sistema Educativo.
No obstante, las caracteristicas del area, por una parte, y la novedad que supondra el proceso
de implantacion de la misma en nuestras escuelas, aconsejan introducir algunas modificaciones
que, sin afectar a la esencia del planteamiento curricular, contribuyan a hacer el curriculo mas

flexible y mas practico.

En la explicacion de cada uno de los elementos se hara alusion a las razones concretas

que motivan los cambios.

Y, ademas de las sugerencias, que en los siguientes apartados se efectdan, en la
propuesta definitiva de cada uno de los elementos del curriculo deberan tenerse en cuenta las

aportaciones e implicaciones de las fuentes analizadas en el capitulo anterior.

a) Objetivos generales del area en cada etapa o nivel educativo

Estaran formulados en términos de capacidades que los alumnos y las alumnas
Sordos/as deberan haber desarrollado como consecuencia del trabajo, en esta area
curricular, al término de cada etapa. Tendran, por tanto, un caracter terminal, expresando
los resultados esperados vy, por ello, constituiran el referente fundamental para el desarrollo
de los restantes elementos y para la evaluacién del progreso del alumnado. Y deberan
contribuir a la consecucién de los Objetivos generales de cada una de las etapas y niveles

establecidos en el curriculo oficial.
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b) Contenidos de aprendizaje organizados en bloques

El curriculo del area debera incluir el conjunto de contenidos de aprendizaje
necesarios para la consecucioén de los Objetivos del area en cada etapa. Es importante incluir
contenidos referidos a hechos y conceptos, procedimientos o destrezas y actitudes; aunque
estas categorfas no constituyen un criterio de organizaciéon de los mismos, es decir, que no
necesariamente cada bloque de contenido debe organizarse en estos apartados, aunque si

debera presentar contenidos de cada uno de los tipos.

c) Orientaciones para el desarrollo, organizacion y secuencia de los contenidos

en cada uno de los cursos o ciclos que integran las distintas etapas y niveles

El curriculo del area incluira un conjunto de indicaciones para el desarrollo de los
contenidos en los distintos ciclos o cursos. No se formularan expresamente objetivos para cada
ciclo o curso (serfa demasiado costoso y, finalmente, no ayudaria al desarrollo del curriculo en
los centros), pero si sera necesario desarrollar los contenidos que van a ser trabajados en cada
uno de ellos, es decir, proponer una secuencia concreta y una distribucién de contenidos en

esos niveles —ciclo o curso dependiendo de la etapa.

Esta propuesta sera sélo un marco de referencia para que los centros, adecuandose a
sus caracteristicas y a las de su alumnado, realicen la organizacion y la secuencia definitiva de

los contenidos en cada uno de los ciclos y cursos.

d) Orientaciones metodologicas y organizativas para cada etapa o nivel educativo

El curriculo del area debe contener orientaciones para que los centros organicen de
manera adecuada el proceso de ensefianza y aprendizaje del area de LSE. Deberan ofrecerse

orientaciones y pautas de actuacién en torno a los siguientes aspectos:

. Enfoques, métodos, técnicas y estrategias de enseflanza: se trata de
orientaciones y sugerencias sobre las formas mas adecuadas de presentar los
contenidos y llevar a cabo las actividades docentes. Puede aludirse a métodos
concretos para la ensefianza de la LSE o a estrategias que ayuden a los/as

profesotes/as a llevar a cabo su tarea.
. En este apartado cabra realizar una mencion especial a las estrategias mas adecuadas

para la programacién de actividades de ensefanza y aprendizaje que abarquen

distintas areas curticulares o que supongan un trabajo globalizado o interdisciplinar.
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Serd necesario pronunciarse, siquiera de forma breve, sobre los diferentes

enfoques que pueden darse en la ensefianza de la LSE.

Organizacién de los recursos personales: se ofreceran sugerencias sobre la
organizacion de las coordinaciones entre los/as distintos/as profesionales
—profesorado, servicios de orientacién y apoyo—, sobre el papel de
profesores/as y alumnos/as en el proceso de enseflanza y aprendizaje,

funciones de los/as profesores/as, caractetisticas de la tutotfa, etc.

Resulta necesario, en este apartado, hacer una mencién expresa a otros
profesionales o personas que puedan utilizar la LSE en el centro, tengan o no
responsabilidades docentes —intérpretes, adultos Sordos, etc.; y tratar de definir
en alguna medida el papel que pueden jugar en la implantacion del curriculo de

LSE en los centros.

Agrupamientos: el curriculo ofrecerd pautas para el agrupamiento del alumnado
que debe cursar el area, organizaciéon de los grupos, numero de alumnos y

alumnas, agrupamientos para el trabajo dentro del aula, etc.

Seleccién y utilizacion de recursos materiales y didacticos: se ofreceran
sugerencias sobre materiales necesarios —equipamiento del aula, ayudas
técnicas, mobiliario, material audiovisual, informatico, etc.—, y, especialmente,
sobre los recursos didacticos existentes en el mercado, complementarios a la

labor del profesorado —libros de texto, diccionarios, fichas de trabajo, etc.

e) Orientaciones para la programacion de actividades de ensefianza y aprendizaje

El curriculo de LSE incorporara sugerencias para la programacion y la realizacion de

actividades. Se trata de un elemento que no esta contemplado de forma expresa en las

propuestas de las restantes areas curriculares de nuestro Sistema Educativo, ya que, por su

concrecion, entra de lleno en el nivel de Programacion de Unidades Didacticas y no en el de

planificacién mas general del curriculo.

Sin embargo, se considera que las caracteristicas particulares de esta area,

principalmente la novedad que supone su incorporacion al trabajo en los centros de manera

planificada, hacen necesario ofrecer al profesorado pautas y ejemplos concretos para el

desarrollo de las actividades que van a llevar a cabo en las aulas.
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Estas sugerencias pueden estar vinculadas a cada uno de los bloques de contenidos o

pueden tener un caracter algo mas general en cada una de las etapas.

f) Orientaciones para la evaluacién

La evaluacién del alumnado que curse el area de LSE se basara en la consecucion
de los objetivos que los centros establezcan, en sus Propuestas curriculares, para cada una
de las etapas, niveles, ciclos y cursos en los que se estructura la ensefianza. No obstante, para
facilitar estos procesos de evaluacién, el curriculo del area debera ofrecer, al menos, tres

tipos de orientaciones:

. Indicadores de evaluacion para cada etapa o nivel: éstos estaran asociados a
cada uno de los Objetivos generales de la etapa o nivel; proporcionaran
informacion acerca del grado y el tipo de aprendizaje que se espera que los
alumnos y alumnas hayan desarrollado en relacién con las capacidades mas
generales expresadas en los objetivos; y garantizaran que, al final de cada una de
las etapas, el profesorado disponga de criterios claros para comprobar la

consecucion de dichos objetivos.

. Sugerencias sobre indicadores de evaluacion para cada ciclo o curso vinculados
al desarrollo de los contenidos que se haya propuesto para cada uno de los
ciclos o cursos que integran la etapa; ofrecer indicadores de evaluacién puede
ayudar a los/as profesores/as a determinar el grado de aprendizaje que debe

establecerse en torno a esos contenidos.

. Orientaciones sobre técnicas, estrategias e instrumentos de evaluacion: la
Propuesta curricular ofrecera, en cada una de las etapas, orientaciones sobre
la forma idénea de llevar a cabo la evaluacién de los aprendizajes por parte de
los alumnos y las alumnas, y proporcionara pautas para la elaboraciéon de
instrumentos de evaluacién acordes con los objetivos, indicadores de

evaluacién y contenidos trabajados.
g) Orientaciones para la organizacion de la accion tutorial
Aunque probablemente no forma parte del area curricular de LSE, y se refiera mas
bien al derecho a la orientacién y a la tutoria que todos los alumnos y las alumnas tienen al

cursar cualquiera de las etapas de nuestro Sistema Educativo, parece necesario pronunciarse al

menos sobre tres aspectos:
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Pautas para la orientacion y la accién tutorial con el alumnado que curse el area
de LSE. Por una parte, serfa necesario ofrecer algunas indicaciones sobre la
propia figura del tutor/a de los alumnos y las alumnas Sordos/as y, en su caso,

sobre la necesaria coordinacion entre el/la tutor/a y el/la profesor/a de LSE.

Sera necesario aludir a las actividades de tutoria que convendria planificar para
afianzar y extender el conocimiento de la LSE. Pueden abordarse, por ejemplo,
la realizacion de estas actividades con otros/as alumnos y alumnas para
generalizar el conocimiento de esta area curricular en el centro; actividades
destinadas a potenciar el uso de la LSE y organizacién de actividades especificas
de orientacion, referidas al uso de ésta —conocimiento de otros contextos en los

que se utiliza.

Orientaciones para el trabajo con las familias: en relacién con los propios
aprendizajes que se desarrollan en el area, serfa necesario proporcionar pautas
e indicaciones para que el profesorado pueda organizar actividades dirigidas a
las familias, para que en el ambito familiar puedan trabajarse determinados

aspectos del curriculo del area, para reforzar los aprendizajes, etc.
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Propuesta de Objetivos generales y bloques de contenido

para los niveles y etapas educativas

I. EDUCACION PREESCOLAR E INFANTIL

En esta propuesta, los niveles de Educaciéon Preescolar e Infantil van a ser

considerados de manera conjunta.

Por una parte, al tratarse de unos niveles no obligatorios, el acceso a la escuela de los
nifios y las niflas Sordos/as puede ser muy variable, tanto en relacién con su edad como en

relacién con el conjunto de competencias comunicativas y lingtiisticas con las que acceden.

Por otra parte, se trata de un momento educativo que, en lo esencial, posee unas
caracteristicas propias como etapa, ya que se vincula a unos estadios del desarrollo infantil en

los que el acceso al aprendizaje se produce de una manera global e integrada.

Por ello, se entiende que tanto los Objetivos generales, referidos al final del periodo,
como los bloques de contenido son validos a lo largo de la Educaciéon Preescolar y de la

Educacién Infantil.

No obstante, a la hora de elaborar de manera definitiva la Propuesta curricular, sera
necesario incorporar especificaciones para cada uno de los niveles, especialmente para el de

Educacién Preescolar.

I.1. Objetivos generales

La ensenanza de la LSE en los niveles de Educacion Preescolar e Infantil tendrd como

objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades siguientes:

a)  Comprender las intenciones y mensajes que les comunican otros/as nifios/as y
adultos cercanos a través de la LSE, valoraindola como un medio de relacién
con los demas.

b)  Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante la LSE, ajustandose
progresivamente a diferentes interlocutores y a distintos contextos y situaciones
de comunicacion habituales y cotidianas.

¢)  Udlizar formas sencillas de expresion en LSE para evocar situaciones, acciones,

deseos y sentimientos referidos al mundo real o imaginario.
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d)  Utlizar las normas basicas de conversaciéon que rigen los intercambios
lingiifsticos y las sefiales extralinglisticas para asegurar un proceso de
comunicacién adecuado.

e)  Comprender, reproducir y recrear textos signados sencillos de tradicién cultural
—poemas, ritmos manuales, juegos "metalingiifsticos" con los patrimetros
formacionales, etc.—, mostrando una actitud de disfrute e interés hacia ellos.

f) Construir progresivamente una imagen ajustada y positiva de si mismos,
identificando sus caracteristicas y cualidades personales como nifias y nifios Sordos,
y desarrollar los primeros sentimientos de pertenencia a la comunidad Sorda.

@) Valorar y respetar algunas caracteristicas comunicativas y culturales de los
distintos contextos familiares —familias oyentes, Sordas— a los que puedan
pertenecer las nifias y niflos Sordos, para iniciar su inclusién positiva en la

comunidad Sorda y la oyente.

1.2. Bloques de contenido

A lo largo de la Educacién Preescolar e Infantil se contempla la incorporacion de un
gran bloque de contenidos al que denominamos wusos y formas de la comunicacion en IL.SE, y en el
que se pueden diferenciar contenidos referidos a los usos y funciones del lenguaje, a las
estrategias y normas que rigen la interaccion, a los diferentes cédigos que configuran la LSE vy,
por ultimo, a algunos aspectos relacionados con la identidad, que seran desarrollados con

mayor amplitud en las etapas posteriores.

Bloque: usos y formas de la comunicacién en LSE

El curriculo debe explicitar contenidos relativos a las distintas necesidades y
situaciones de comunicacién habituales y cercanas a los/as alumnos/as, asi como a las

caracteristicas de los/as interlocutores/as.

Algunos contenidos podrian organizarse en torno a tres tipos de funciones del
lenguaje. En primer lugar las funciones comunicativas, como saludar, identificarse, expresar
necesidades y peticiones, dar y pedir informacion, etc.; en segundo lugar las funciones
relacionadas con la autorregulacion, que permiten planificar y guiar la propia conducta, y por
ultimo, deberfa aludir también a la funcién metalingtistica caracterizada por el empleo del
lenguaje para hablar sobre el propio lenguaje —en estas etapas deberia iniciarse con juegos y

manipulaciones de algunas de sus unidades.

También deberan incorporarse contenidos que hagan referencia a la competencia
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conversacional, que se desarrollard en el nifio, a medida que aumentan sus habilidades
comunicativas y lingiifsticas; e incluirse contenidos referidos al desarrollo de la atencién y
alternancia visual, de la gestion de los turnos conversacionales, de las formas adecuadas y

diversas para llamar la atencion e iniciar la conversacion con el otro, etc.

Pero ademas, como se deriva del estudio de algunas fuentes, el curriculo de la LSE debera
incorporar de forma expresa contenidos vinculados con los aspectos mas formales y estructurales

de la lengua; esto es, los niveles fonoldgico, morfoldgico, sintactico y léxico-semantico.

En el nivel fonolégico habra que hacer referencia, progresivamente, a la articulacion

correcta de los diversos parametros formacionales que configuran un signo.

En el nivel léxico-semantico, en la Propuesta curricular, sera necesario explicitar los
distintos campos semanticos que incluiran el vocabulario propio de este nivel, referido a
objetos, personas, acciones, cualidades y relaciones. Se debe dedicar una especial atencién a
trabajar vocabulario referido a emociones, sentimientos y estados mentales basicos (por

ejemplo, pensar, creer, etc.).

En el nivel morfo-sintactico se incluiran aquellas estructuras y mecanismos propios
de la LSE adecuados a las edades de los alumnos y las alumnas: frases sencillas de distinto tipo
—enunciativas, interrogativas, imperativas, admirativas, etc.—, variaciones morfologicas y

términos que hacen referencia a género, nimero, localizacién, principales tiempos verbales, etc.
Por dltimo, en este bloque se incluiran contenidos que favorezcan en los nifios y las

nifias Sordos/as una imagen ajustada y positiva de si mismos/as, identificando sus

caracteristicas y cualidades personales y promoviendo una positiva autoestima.
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2. EDUCACION PRIMARIA

2.1. Objetivos generales de la etapa

La ensefianza de la LSE en la etapa de Educacion Primaria tendra como objetivo

contribuir a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades siguientes:

a)

b)

)

h)

k)

Comprender y producir textos signados con diversas tipologias textuales:
conversacionales, descriptivos, narrativos e instructivos.

Utilizar la LSE para intercambiar ideas, experiencias y sentimientos, adoptando
una actitud respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo a las
reglas propias del intercambio comunicativo.

Participar en situaciones de intercambio comunicativo con diversos
interlocutores en situaciones cercanas y familiares, adecuandose a las
caracteristicas de dichos interlocutores y situaciones.

Expresarse en LSE con inteligibilidad y coherencia, seleccionando formas
adecuadas a la situacion e intencién comunicativa.

Utilizar la LSE como un instrumento mas de aprendizaje y de planificacién de
la actividad.

Reflexionar sobre el uso de la LSE y sobre algunos de los aspectos formales de
la misma para establecer relaciones entre ambos con el fin de mejorar las
propias producciones.

Explorar algunas posibilidades sencillas de utilizacién de la LSE con fines
estéticos, buscando cauces de comunicaciéon creativos en el uso auténomo y
personal del lenguaje.

Reconocer y valorar algunas manifestaciones culturales de la comunidad
Sorda —teatro, poemas, etc.—, los lugares en los que éstas se producen
—Asociaciones u organizaciones de ambito local o regional— y mostrar interés
por participar en ellas.

Identificar los acontecimientos mas importantes de la historia de las personas
Sordas y valorar el papel que algunas figuras historicas Sordas u oyentes han
representado a lo largo del tiempo.

Reconocer y apreciar la unidad y la diversidad de la LSE y de otras Lenguas de
Signos dentro de nuestro Estado, valorando esa diversidad como un hecho
cultural enriquecedor.

Reconocer algunos de los valores propios de la cultura y la comunidad Sorda y
relacionarlos con las propias caracteristicas y cualidades personales,

valorandolos como sefias propias de identidad en un contexto multicultural.
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2.2. Bloques de contenido

En Educacién Primaria, el curriculo de la LSE se estructurara en torno a tres bloques
de contenidos. El primero de ellos, usos y formas de la comunicacion en I.SE, se corresponde con el
ya planteado para los niveles de Educaciéon Preescolar e Infantil; ademas, se incorpora un
bloque de contenidos relativo al andlisis y reflexion sobre la propia lengua y otro relacionado con la

identidad y aspectos socioculturales de las personas Sordas.

Bloque I: usos y formas de la comunicacion en LSE

En la etapa Primaria se enriquecen y diversifican las situaciones y necesidades de
comunicacién; los mensajes lingtisticos tienen un caracter plurifuncional y se desarrollan
nuevas funciones o usos de la lengua. Por ello, el curriculo debera contemplar contenidos
vinculados con los usos del lenguaje relativos principalmente a la descripcion, la narracién y la
conversaciéon mas elaborada que en los niveles anteriores. Es fundamental en esta etapa el

trabajar contenidos referidos al uso del lenguaje como regulador y planificador de la accion.

Los contenidos que deben incorporarse al curriculo se refieren a las estrategias y
normas de conversacion socialmente mas complejas para iniciar, mantener y finalizar una
conversacion, respetar los turnos conversacionales y las opiniones diferentes, etc. Ademas, se
desarrollaran habilidades para emplear distintos estilos conversacionales dependiendo del
contexto, mas o menos formal, en el que se produzca la interacciéon o con relacién a las

caracteristicas de los/as diversos/as interlocutores/as.

Como continuaciéon del trabajo en Educaciéon Preescolar e Infantil, en el nivel
fonoldgico, a lo largo de la etapa, se afianzara la produccion de los diferentes parametros que
configuran un signo, promoviendo una articulacion correcta e inteligible. Y se prestara especial
atencion al parametro denominado componentes no manuales, mejorando y completando el codigo

fonolégico propio de la LSE.

En el nivel léxico-semantico se contemplara la adquisicién de vocabulatio, enriqueciendo
los campos semanticos ya establecidos e incorporando otros nuevos, asi como términos nuevos

que hagan referencia a estados mentales y al desarrollo de las emociones.

En el nivel morfosintactico se introduciran contenidos referidos a nuevas y mas
complejas estructuras y mecanismos gramaticales que permitan formular preguntas, afirmar,
negar, expresar la posesion y el género, cuantificar, describir, narrar, expresar hechos o acciones

presentes y futuras, etc.
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Bloque 2: andlisis y reflexion sobre la propia lengua

La reflexion sobre la propia lengua debe estar referida a los mismos niveles en los que
se organiza su aprendizaje funcional y formal. Por una parte los/as alumnos/as analizarin los
diferentes parametros que forman los signos; y por otra, se comenzara a trabajar el analisis
gramatical de la lengua y se incorporaran contenidos referentes a las estructuras basicas de la
LSE: tipos de textos y estructuras propias de cada uno y la oracién y los elementos necesarios

para construitla.

Asimismo, se incluiran contenidos relativos a las regularidades sintacticas
> y
morfolégicas de la LSE, empleando una terminologia adecuada —aprendizaje de signos

gramaticales especificos: verbo, nombre, adjetivo, clasificador, etc.

En relacién con los contenidos léxico-semanticos se incluira la reflexiéon sobre las
familias 1éxicas y los campos semanticos, asi como la indagacion del significado de los signos

en distintos contextos.

Por ultimo, sera necesario incorporar contenidos que fomenten el aprecio por la

necesidad de realizar la forma correcta para lograr un uso adecuado de la lengua.

Bloque 3: identidad y aspectos socioculturales

En la etapa de Primaria deben afianzarse los aprendizajes relativos a la identidad, lo
que significa crecer como persona Sorda en un entorno multicultural. Se incorporaran
contenidos que refuercen el aprendizaje de los valores propios de la comunidad Sorda; se
trabajara la identificacion de la diversidad como una caracteristica mas de identidad de la
comunidad Sorda; y se incluirdan contenidos que permitan a los alumnos y a las alumnas tomar
parte de las producciones culturales de la comunidad Sorda (historias, narraciones, teatro,

poesia, juegos, humor, etc.)
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3. ETAPA DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

3.1. Objetivos generales del area en la etapa

La ensefianza de la LSE en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria tendra como

objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades siguientes:
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2)

b)

d)

g

h)

Comprender y crear textos signados, reforzando la tipologfa textual ya trabajada en
etapas anteriores —textos narrativos, descriptivos, etc.— y ampliandola con nuevos
tipos de textos —predictivos, expositivos, retoricos, argumentativos, instructivos,
etc.—, haciendo especial hincapié en la coherencia, la cohesion y la adecuacion.
Expresarse correctamente desde el punto de vista lingtistico —orden de los
signos, uso correcto del espacio, clasificadores, etc.— y expresivo —pausas,
intensidad, titmo—, adecuindose a las caracteristicas de los diferentes
interlocutores y contextos de comunicacion.

Comprender y analizar los principales elementos que forman parte del proceso

de comunicacién en LSE: interlocutores, mensaje, intencionalidad, canal,

)
coédigo y situacion.

Reflexionar sobre los elementos formales y los mecanismos de la LSE en los planos
fonoldgico, morfolégico y sintactico, y analizar textos signados distinguiendo las
principales relaciones que pueden establecerse entre proposiciones —subordinacion,
yuxtaposicion, coordinacion, etc.

Reconocer los valores semanticos de los signos —polisemia, sinonimia,
antonimia, campos semanticos, etc.— y aplicar los principales mecanismos de la
LSE para generar nuevo vocabulario, a partir del conocimiento de los factores
que posibilitan su evolucién a lo largo del tiempo.

Valorar la LSE como herencia cultural viva, como medio de expresion y de
identidad de una comunidad y como instrumento de interpretacion de la realidad;
y reflexionar acerca de la situacion actual en nuestro pafs de la LSE, analizando
fenémenos como la diglosia, el bilingtiismo, el prejuicio lingtistico, etc.
Reconocer y apreciar la unidad y diversidad de las Lenguas de Signos dentro y fuera
de nuestro pais, y valorar esta diversidad como un hecho cultural entiquecedor.
Identificar los acontecimientos mas importantes de la historia de las personas
Sordas, valorar sus repercusiones en la situacion actual de la comunidad Sorda y
reflexionar sobre el papel que algunas figuras historicas, Sordas u oyentes, han
representado a lo largo de la historia.

Tomar conciencia del papel de las Asociaciones de personas Sordas como lugar de

encuentro y como referencia de su vida cultural, conocer las principales
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organizaciones de ambito local, nacional o internacional que representan a las
personas Sordas y mostrar una actitud de interés por participar en ellas como
miembros activos.

) Identificar la utilizacién estética de determinados recursos de la LSE —uso
metaférico, hiperbdlico, etc. de los signos— en distintos tipos de textos
—humoristicos, poéticos, irbnicos, etc.

k) Seleccionar y utilizar de forma eficaz y critica distintas fuentes de informacion
relacionadas con la LSE —diccionarios en distintos soportes, material

multimedia—, valorando su interés para el correcto uso de la lengua y para

b
mejorar el conocimiento sobre la misma.
) Conocer las principales formas de representacion grafica —iconicas, sistemas de

escritura y/o trasctipcion, etc.— de la LSE.

3.2. Bloques de contenido

En esta etapa el curriculo se estructura en los mismos bloques de contenido que
aparecian en la etapa de Primaria; si bien el bloque referido al andlisis y reflexion sobre la propia
lengua recibe la denominacion de /la lengua como objeto de conocimiento, por la importancia que en
esta etapa adquiere la reflexién linglistica de cara a fomentar una mayor competencia
comunicativa y lingiifstica de los alumnos y las alumnas y a completar una visiéon de la LSE

como entidad y producto cultural.

Bloque I: usos y formas de la comunicacién en LSE

A'lo largo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria sera preciso incorporar al curriculo
contenidos que hagan alusién a nuevas y mas complejas funciones comunicativas en LSE: las
exposiciones, los debates, la argumentacion, la entrevista etc., haciendo especial hincapié en la
coherencia y cohesion de la lengua. Por otro lado, hay que hacer alusiéon a usos mas complejos

del lenguaje: ironfa, dobles sentidos, persuasion, etc.

Los contenidos deben contemplar formas mas complejas y eficaces, tanto lingtisticas
como extralingiifsticas, para gestionar la interaccion, adaptando el discurso a los cambios que se
producen como consecuencia de ésta (gestos, formas de pedir la palabra, interrupciones,

expresiones tabues, etc.), teniendo en cuenta los conocimientos del receptor y sus reacciones.
En el bloque se introducira vocabulario relativo a temas habituales a estas edades: la

educacién, el trabajo, relaciones de parentesco y amistad, viajes, tiempo libre, sexualidad,

nuevas tecnologfas, ecologia, ciencia-ficcion, etc. Se prestara especial atencion a las expresiones
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idiomaticas propias de la LSE y a los mecanismos de creacion de nuevos signos. En relacion
con el nivel morfo-sintactico se trata de profundizar en el afianzamiento de las diferentes

estructuras y mecanismos gramaticales de la LSE.

Bloque 2: la lengua como objeto de conocimiento

En este bloque de contenidos debe promoverse el anilisis y la reflexién de los
contenidos propuestos en el bloque anterior; es decir, los alumnos y las alumnas deberan
reflexionar sobre los usos y funciones del lenguaje, sobre los patrones de evolucion y creacion
de signos, sobre las diversas tipologias textuales y sobre las caracteristicas fonoldgicas,
morfologicas y sintacticas de la LSE —segmentacion fonética y silabica, tipos de oraciones,

relaciones morfo-sintacticas, concordancias, etc.

Este bloque incluira asimismo contenidos relativos a las representaciones graficas de
las Lenguas de Signos y a los diversos sistemas de escritura de éstas (SignWrite, Hammosys,
EDEL, etc.).

Como contenidos de caracter procedimental sera necesario incluir habilidades
relacionadas con la busqueda, seleccion y utilizacién de informacion relacionada con la LSE

(diccionarios tradicionales o en soporte informatico, peliculas, textos escritos, etc.).

Bloque 3: identidad y aspectos socioculturales

En la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria se deberan seguir trabajando
aspectos relacionados con la construccion de la identidad del alumnado Sordo, relacionados

con el acceso al mundo del trabajo, con el establecimiento de relaciones en la adolescencia, etc.

Es importante trabajar los estereotipos y diversos puntos de vista sobre las personas

Sordas y la comunidad Sorda.

Por otra parte, deberan incorporarse contenidos relativos al papel de las Asociaciones
de personas Sordas y de las organizaciones existentes tanto en el ambito nacional como
internacional, as{ como contenidos sobre la historia de las personas Sordas: historia de la LSE,

de la educacion de las personas Sordas, de la comunidad Sorda, etc.
Asimismo, se incluiran contenidos que ayuden al alumnado a tomar conciencia de la

situacién de la LSE vy las barreras de comunicacion existentes para acceder a la informaciéon y

a la formacién.
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~ ASPECTOS PARA UNA FUTURA REGULACION LEGISLATIVA
»/ DEL CURRICULO DE LA LSE

El Boletin Oficial de las Cortes del Senado publico el 4 de septiembre de 1999 un informe
correspondiente al Ministerio de Educacion y Cultura denominado Estudio de la Lengua de Signos
en el Sistema Educativo para la atencion al alumnado con discapacidad anditiva. En este informe se prevé
un calendario de aplicacion de medidas tendentes a la progresiva incorporacion de la Lengua
de Signos en la educacién de las personas Sordas; y entre los cursos 2002/03 y 2005/06 se

contempla el desarrollo de medidas legislativas.

La regulacion del curriculo de la LSE facilitarfa la mejora permanente de los niveles
de calidad en su implantaciéon. Los centros escolares, dentro de los margenes ofrecidos a la
autonomia pedagogica (Artzculo 68 de la LOCE), son los que deben decidir la oferta del area
curricular de la LSE en funcién de su contexto. Sin embargo, es necesario que la incorporacion
de dicha area se haga bajo un control de minimos por la Administracion educativa, de la misma

forma que estan reguladas el resto de las areas curriculares.

Es importante sefialar que en ningun momento debe confundirse esta prescripcion
con un caricter de obligatotiedad para el conjunto de los alumnos y las alumnas Sordos/as, ya
que el curriculo de la LSE deberfa ofertarse como una opcién educativa complementaria a las

existentes en la zona.

A continuacién se proponen algunos de los aspectos que es importante tener en

cuenta en el desarrollo del curriculo de la LSE y su posible regulacion legislativa.

El curriculo que se va a disefiar a partir de este documento establecera los logros y
fines propuestos en los apartados anteriores, debiendo explicitarse las intenciones expresadas
en este Libro Blanco. Ha de ser una herramienta que contribuya a la orientaciéon de los equipos
docentes, una guia util de como lograr lo que se quiere; y ha de ser flexible, y con ello queremos
decir que no sélo debe adecuarse a realidades diversas, sino que también debe ser una
herramienta facil de utilizar, con propuestas y otientaciones que realmente los/as docentes

puedan entender y adaptar.
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El curriculo del area de la LSE debera tener una estructura y elementos semejantes y
en coordinacién con los ya existentes para el resto de areas lingtifsticas. El tratamiento que en
este curriculo se le dé a la LSE ha de ser como primera lengua, aunque hay que tener en cuenta

la realidad lingtiistica que se describe en el punto 4.2. de este Libro Blanco.

Queremos aqui hacer especial hincapié en que el curriculo debera tener en cuenta la
diversidad lingtistica de las Lenguas de Signos en nuestro pafs, tanto para la Lengua de Signos
Catalana (LSC), en la comunidad auténoma de Catalunya, como para las diversas variedades
lingtisticas de la LSE en el resto del Estado. Es decir, cada comunidad auténoma debera
elaborar su curriculo de la Lengua de Signos en funciéon de sus particulares contextos

lingtisticos y culturales, permitiendo asi el posterior desarrollo curricular de calidad.

Continuando con la idea anteriormente expresada, a continuacién presentamos una

propuesta de estructura para el curriculo:

. Nombre del area.

. Introduccién que incluya el sentido del area y ofrezca pautas metodoldgicas y
de evaluacion.

. Objetivos redactados como capacidades.

. Contenidos, entre éstos han de estar también los que aparecen en la normativa
que desarrolla el resto de los curriculos, y una introduccién a cada bloque de los
mismos explicando su sentido.

. Criterios de evaluacion.

Otro de los aspectos a tener en cuenta para garantizar la efectiva puesta en practica
de este curriculo es definir el perfil docente que se va a ocupar de esta area. Tenemos en cuenta
que no siempre coinciden las aspiraciones, aquéllo que se considera ideal, con lo que realmente
disponemos, pero en principio le exigimos a éste la misma formacién académica que se espera

de cualquier profesional que ensefa lenguas en el marco escolar.

En este sentido, es muy importante que el estatus de la LSE no se vea relegado porque
sus profesores/as tengan menos capacidad decisotia que sus compafieros/as de otras lenguas.
Nos referimos a una formacion universitaria que incluya en su plan de estudios, ademas de la
didactica de las lenguas, un conocimiento profundo y competencia comunicativa en la LSE, de
tal forma que se garantice la calidad de su intervencién educativa, ya que inevitablemente se va

a convertir en un referente lingtifstico para sus alumnos y alumnas.

Hasta que sea posible esta formacion se debera establecer un calendario de medidas
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excepcionales y transitorias, articular sistemas flexibles de acceso a los centros escolares,
mantener profesores/as provisionales idéneos, etc., que favorezca la incorporacion y formacion
de profesionales competentes en LSE y cuya formacién responda a los fundamentos didacticos

de la LSE expresados en este Libro Blanco.

En definitiva, los/as profesionales encatgados de la ensefianza de la LSE como édrea
curricular deberan tener competencia demostrada en esta lengua, asi como en los
conocimientos didacticos necesarios para impartir esta area, es decir, una persona con un doble

perfil académico y lingtistico.

Por dltimo, es necesario disefiar herramientas y proporcionar recursos que permitan
ir actualizando el curriculo de la LSE, observando los avances que se realizan desde las ciencias,
valorando otras experiencias y nutriéndose de la practica docente. Nos referimos a la calidad
en el curriculo de la LSE, en la que es fundamental una evaluacion sistematica y ordenada que

posibilite la adecuacion a las necesidades que se plantean en el contexto educativo.

Para ello, se propone la puesta en marcha de un centro que vele por la calidad en la
implantacién del curriculo de la LSE, sin menoscabo de las competencias asumidas en materia
educativa por las comunidades autbnomas. En este sentido, debe evitarse que el curriculo de la
LSE se convierta en una simple respuesta de caracter puntual a una necesidad particular, por
lo que es necesario promover estudios globalizados que permitan articular de forma adecuada

la respuesta educativa y modificar el curriculo en funcién de los cambios venideros.

El seguimiento de las experiencias, el estudio de la coyuntura en la que se encuentra
el alumnado Sordo en cada momento, el impulso de la calidad formativa de los/as docentes,
la dotacién de recursos especificos, la creacion de espacios de debate, etc. son algunas de las
acciones que podrian impulsarse desde este centro. Y creemos que estas funciones bien
podrian ser asumidas por un centro de recursos especializado, cuya puesta en marcha esta
contemplada como medida legislativa en el informe del Senado al que nos referimos al

comienzo de este apartado.
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